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Resumen

La profesién del docente de nivel preescolar se encuentra permeada de significados, mitos, creencias, meta-
foras y cualidades que conforman un imaginario relacionado con quién es y qué hace. Nos planteamos conocer
el imaginario social que tienen estudiantes en formacién inicial docente sobre dicha profesion, las referencias
que comparten de forma colectiva y que delimitan un esquema sobre ella. Para ello, se desarrollé una investiga-
cién de corte cualitativo en el que se emplearon las técnicas del dibujo y la narrativa como medios de recoleccién
de informacién. Los resultados arrojan que prevalece un imaginario social de docentes de nivel preescolar en el
que se sostiene que son mujeres quienes ejercen la profesion; bajo el estereotipo de educadora feliz son también
llamadas educadoras y tienen un espacio de desarrollo profesional altamente simbolizado e infantilizado donde
lo primordial es la ensefianza de aspectos béasicos sobre las letras, nimeros, valores, cantos y juegos, principal-
mente.
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The Social Imaginary of the Preschool Teacher

Abstract

The profession of the preschool teacher is permeated with meanings, myths, beliefs, metaphors and qualities
that make up an imaginary related to who he is and what he does. We set out to know the social imaginary that
students in initial teacher training have about this profession, the references that collectively share and that
define a scheme about it. For this, a qualitative research was developed in which the techniques of drawing and
narrative were used as means of information gathering. The results show that a social imaginary of pre-school
teachers prevails in which women are necessarily the ones who practice the profession; under the stereotype of a
happy educator they are also called educators and they have a highly symbolized and infantilized professional
development space where the main thing is the teaching of basic aspects about letters, numbers, values, songs
and games, mainly.
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Introduccién

n México, la formacién inicial de docentes de
educacion preescolar ha sido tarea primordial de las
escuelas normales mediante la oferta de la licenciatu-
ra en educacién preescolar. Partimos de la idea de que
existe un imaginario social del docente de nivel prees-
colar que motiva a que estudiantes egresados del
nivel bachillerato opten por la carrera en dichas insti-
tuciones formadoras de docentes. Cabe sefialar que
de cinco afios a la fecha la demanda de ingreso ha dis-
minuido considerablemente por lo que surgid la nece-
sidad de indagar el pensamiento social que se tiene
sobre ella en la actualidad por parte de quienes atn
mantienen interés por cursarla pese a los cambios en
materia de politica educativa, la cual busca un perfil
exigente basado en competencias y donde el mercado
laboral es limitado.

Para ello, se eligié a la Escuela Normal Preesco-
lar “Profra. Francisca Madera Martinez” (ENPPFMM)
de Panotla, Tlaxcala como estudio de caso para el
desarrollo de la investigacion, se trata de la Gnica
institucion en el Estado que ofrece la licenciatura en
educacién preescolar. Se considerd la participacion
de ochenta estudiantes normalistas de primer
semestre (100% de estudiantes de la generacion
2017-2018) quienes fungieron como sujetos de
investigacion. Ante esto se planted como objetivo
comprender el imaginario social que estudiantes en
formacién inicial docente tienen sobre el docente de
nivel preescolar.

Los imaginarios sociales como objeto de estudio
constituyen la base a partir de la cual las estudiantes
en formacién inicial docente interpretan la imagen y
labor de los especialistas que atienden a nifias y
nifios de tres a seis afios de edad, permiten que ellas
tengan un sistema de referencia en torno a estos, des-
taquen sus aspectos més relevantes, detonen discur-
sos, actitudes, afectividades que delimitan la imagen
de la educadora. Con base en esto, se selecciond que
fueran de primer semestre puesto que son un grupo
minoritario y del que, suponemos, el imaginario
social que disponen las motivé a elegir estudiar la
licenciatura en educacién preescolar.

Respecto a la estrategia metodoldgica, se trata de
una investigacion de corte cualitativo basada en el
método de estudio de caso y se utilizdé como técnica
de recoleccién de informacién el dibujo y la narrativa.
Se llevo a cabo el andlisis de contenido de la informa-
cion recabada en funcién de seis categorfas y analisis
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cuantificable; se interpretd en funcién de la teoria de
los imaginarios sociales de Castoriadis (1975).
Dentro de los hallazgos més importantes, en la
ENPPFMM en la generacién 2017-2018 de nuevo
ingreso, persiste un imaginario social que considera a
la profesién como algo facil, donde se ensefian cosas
basicas, y bajo condiciones de armonfa y felicidad.

Referentes tedricos

El concepto de imaginarios sociales tiene sus rai-
ces en los postulados de Emile Durkheim cuando
habla de representaciones sociales como medio para
comprender el pensamiento social de grupos (Aliaga
y Pintos, 2012:14). Fue el griego Cornelius Castoriadis
quien crea el concepto y sefialé que lo imaginario es
“creacion incesante y esencialmente indeterminada
de figuras/formas/imégenes” (Castoriadis, 2013:12).
De acuerdo con este autor (1975) los imaginarios son
auténticas fuentes de inspiracion capaces de influir
con mucha fuerza en las maneras de pensar, decidir y
orientar las acciones sociales, son un factor que con-
figura a la sociedad. Estas figuras, formas e imagenes
se concretan en esquemas de pensamiento que los
individuos tienen sobre algo, construidos y aprehen-
didos en el grupo social donde se desarrollan y donde
se llevan a cabo procesos de interaccion social y cédi-
gos lingtifsticos.

Por tanto, los imaginarios sociales constituyen: 1)
esquemas interpretativos de la realidad, 2) socialmen-
te legitimados, 3) con manifestacién material en tanto
discursos, simbolos, actitudes, valoraciones afectivas,
conocimientos legitimados, 4) histéricamente elabo-
rados y modificables, 5) son como matrices para la
cohesién e identidad social, 6) difundidos fundamen-
talmente a través de la escuela, medios de comunica-
cién y demas instituciones sociales, y 7) comprometi-
dos con los grupos hegemoénicos (Cegarra, 2012:1).

Su funcién es la de “permitir percibir, explicar, e
intervenir sobre referencias semejantes de percepcion
(espaciales, temporales, geograficas, histdricas, cultu-
rales, religiosas, etc.), de explicacién (marcos l6gicos,
emocionales, sentimentales, biograficos, etc.) y de
intervencién (estrategias, programas, politicas, tacti-
cas, aprendizajes, etc.)” (Randazzo, 2012:79). Permiten
describir, explicar y hablar sobre lo que una persona o
un grupo sostiene como “la realidad”.

Existe una dimensién cognitiva en los imaginarios
sociales que sostiene que en ellos existen marcos que
permiten entender situaciones y comportamientos de
un grupo de personas; en este caso, se utiliz6 como
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medio para comprender los esquemas por los cuales
se conforma el mundo de los docentes de nivel prees-
colar por estudiantes que inician su formacién docen-
te en el contexto de una escuela normal.

En la configuracion del imaginario social influye el
ambito cultural, las percepciones, el momento histé-
rico que se vive, la experiencia y el conocimiento que
en conjunto permite a las personas explicar algin
fenémeno, situacién o cosa, asf como realizar accio-
nes sobre éstos. Asi, lo social es determinante en su
construccién, la informacién es organizada en la
memoria de los sujetos, se forman estructuras que sir-
ven como marcos interpretativos de la realidad y en la
que gracias a éstas se llevan a cabo otros procesos
como la toma de decisiones en la cotidianeidad de los
individuos, la previsién, inferencia, actuacién, argu-
mentacién, explicacién, principalmente. Los imagina-
rios sociales tienen un capital simbdlico y atributos
que generan estereotipos.

Método

La estrategia metodoldgica consistié en un disefio
de corte cualitativo con enfoque inductivo que retomé
a la ENPPFMM como estudio de caso. Participaron 80
estudiantes inscritas en el primer semestre de la
licenciatura en educacién preescolar lo que corres-
ponde al 100% de la generacién de nuevo ingreso
durante el ciclo escolar 2017-2018, su edad oscila
entre los 17 y 23 afios de edad, en su mayoria provie-
nen de instituciones publicas de nivel medio superior
y el 90% radica en municipios circunvecinos a la
escuela normal.

Se utilizé el dibujo y la narrativa como técnicas de
recoleccién de informacién. El dibujo es un conjunto
de simbolos que enmarca una forma en que se com-
prende socialmente algo, es un medio para recrear, en
este caso, la profesién del docente de nivel preescolar.
Desde la postura de Guzman Ramirez y Araujo Giles
(2017:20) el dibujo “es una forma de comunicacion,
una forma de decodificar la realidad para transmitir y
reproducir las précticas sociales, las estructuras vy las
relaciones entre sus actores”; afiaden que la imagen
es la representacién mental de un objeto que conlleva
un proceso perceptivo en la que “la cultura es un fac-
tor fundamental para la interpretacion de dichas ima-
genes”; es una forma visual de la que se puede verifi-
car la forma en que se configura algo.

El dibujo es una herramienta que presenta el tipo
de relacién existente entre el individuo y un fenéme-
no, cosa o situacién; se utilizé6 como herramienta para

rescatar el pensamiento y esquemas que poseen las
estudiantes normalistas para poder disponer de
representaciones visuales que contuvieran la forma
en que los docentes de educacién preescolar son con-
cebidos y las manifestaciones simbdlicas, sociales,
culturales, académicas, entre otras, que les son atri-
buidas. En este caso, se utiliz6 como un tipo de len-
guaje y un medio para comprender el imaginario
social existente entre los estudiantes normalistas y la
profesién de educador, profesién predominantemente
femenina.

Respecto a la narrativa, Dominguez y Herrera
(2013:628) sefialan que a partir de ellas “se construyen
significados basicos para el ser humano, en tanto que
el ser persona implica (re)crear y vivir en un mundo
lleno de significados”. Asi, ambas técnicas permitie-
ron obtener informacién para develar el imaginario
social en cuestidn puesto que constituyen una forma
de expresar la realidad.

En el instrumento se retomo la técnica interrogati-
va para la produccién de dibujos y soportes graficos
con las tres fases que propone Araya Umafia (2002):
a) La produccién de un dibujo (o de una serie de

dibujos).

b) La verbalizacién de las personas a partir de esos
dibujos.

¢) Un andlisis —cuantificable— de los elementos que
constituyen la produccién grafica.

De esta manera, en el mes de noviembre de 2017,
se solicité a las participantes que representaran
mediante un dibujo al docente de nivel preescolar y
que narraran de forma escrita lo trazado. Se obtuvo un
total de 80 dibujos y 80 narrativas a partir de las cua-
les se hizo andlisis de contenido con base en las
siguientes categorias:

1. Mensaje central.

. Practicas sociales.

. Practicas pedagdgicas.

. Figura de la docente de nivel preescolar.
. Espacio ffsico.

. Elementos simbdlicos.

[N BN NERVO I O]

Derivado del andlisis de contenido, se hizo anélisis
cuantificable de elementos prevalecientes para cono-
cer la frecuencia en la que fueron expresadas.

Resultados

El 100% de los dibujos tienen como mensaje cen-
tral que un docente de nivel preescolar es una profe-
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sién ejercida por personas del género femenino quie-
nes desarrollan actividades pedagdgicas con nifnas y
nifios. Entonces, tanto la formacién de docentes
como el nivel preescolar son campos altamente femi-
nizados.

Dentro de las précticas sociales, el 93.7% represen-
ta a una educadora interactuando con nifias y nifios
preescolares en un aula de clases; es quien ensefia e
instruye, se observa un fuerte vinculo entre ambos
tipos de actores. Un aspecto determinante en esta
categorfa es que dentro de la interaccién educadora-
alumno hay una dindmica condicionante, es decir se
premian las buenas actitudes. Con relacién a las acti-
vidades pedagdgicas, en el Cuadro 1 se observan las
que principalmente se realizan.

De acuerdo con el Cuadro 1, existe un énfasis por
abordar temas y competencias relacionadas con cinco
tipos de actividades; la mayoria indica el desarrollo de
actividades relacionado con el campo de formacién
académica de lenguaje y comunicacion tales como la
ensefanza de las vocales, el abecedario y las sflabas,
como se ilustra en la Figura 1. Sefnalan el uso de la
correspondencia “imagen-palabra” donde coloca un
objeto y en seguida su nombre escrito. Como apoyo,
se observa el abecedario en forma “ambiente alfabeti-
zador” (gréficos e imagenes pegadas en las paredes) y
ejercicios de caligrafia.

Por consiguiente, lo primordial de la educacion
preescolar es el trabajo con el lenguaje escrito, dejan-

Cuadro 1. Actividades pedagégicas
que realiza la docente de nivel preescolar

Actividad Porcentaje
Lenguaje y comunicacién 61.2%
Pensamiento matematico 23.8%
Cantos y juegos 9.0%
Educacién socioemocional 4.0%

Artes 2.0%

Total 100%
Fuente: Elaboracién propia.

A e U MAe M- risitg -y

Figura 1. Actividades de lenguaje y comunicacion
Fuente: Dibujo recolectado de la participante No. 15.
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Figura 2. Actividades de pensamiento matematico
Fuente: Dibujo recolectado de la participante No. 69.

do a un lado el lenguaje oral. Por otra parte, sélo un
dibujo expresd el trabajo con lengua extranjera en el
nivel preescolar, especificamente el inglés. En conse-
cuencia hay una tendencia por que los nifios tengan
aproximaciones con la lectura y la escritura a partir
del trabajo con letras. Se deja en segundo las préacti-
cas sociales del lenguaje (conversacién, narracion,
descripcién, explicacion, intercambio de experiencias,
comprensién de textos, entre otros).

El campo de formacién académica de pensamien-
to matematico es la segunda actividad mas enuncia-
da. Se denomina al pensamiento matemético como
“la forma de razonar que utilizan los matematicos pro-
fesionales para resolver problemas provenientes de
diversos contextos, ya sea que surjan en la vida diaria,
en las ciencias o en las propias matematicas” (SEP,
2017:214). En la Figura 2 se puede apreciar el trabajo
sobre este campo.

En general, principalmente se sefalan actividades
relacionadas con el uso del nimero en el intervalo del
1 al 15, el conteo de colecciones y, sobre todo, la
correspondencia entre el nimero de objetos y el
nlimero que representa el total, como se puede ver en
la Figura 2. Se indica el trabajo con figuras geométri-
cas como el cuadrado, tridngulo, circulo, rombo y rec-
tangulo. No se tocan temas relacionados con magni-
tudes y medidas, ni estadistica.

Las estudiantes en formacién inicial docente reco-
nocen que la educadora debe implementar activida-
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Figura 3. Actividades con cantos y juegos
Fuente: Dibujo recolectado de la participante No. 55.
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Figura 4. Actividades sobre
educacién socioemocional
Fuente: Dibujo recolectado de la participante No. 24.

des atractivas para los nifios a través de los cantos y
juegos, ademds de que éstos favorecen el lenguaje y
el arte, propician afectividades y mantienen la aten-
cion de los preescolares. En los dibujos se observa a
la educadora y a los nifios cantando (ver Figura 3),
jugando y bailando, las estudiantes sefialan que
deben implementarse “dinamicas divertidas para que
la atencién esté en el trabajo” (Participante 13).

La cuarta actividad mas importante son las rela-
cionadas con el area de desarrollo personal y social
de educacién socioemocional (ver Figura 4). Se obser-
va la promocién de valores a través del “ambiente
alfabetizador”, asf como el uso de frases de autorrea-
lizacién. Las estudiantes sostienen que en este nivel
educativo es importante “Fomentar valores tales
como la amistad, el respeto y la responsabilidad”
(Participante 26), “Crear autoconfianza en los nifios
para que se sientan mdas seguros de si mismos” (Par-
ticipante 64) y “Apoyar a los nifios en todo y no hacer
que su autoestima baje sino al contrario” (Participan-
te 61). Con ello se busca que las nifias y los nifios
“desarrollen habilidades, comportamientos, actitudes
y rasgos de la personalidad que les permiten aprender
a conocerse y comprenderse a si mismos” (SEP,
2017:277), en esta se considera el autoconocimiento,
la autorrealizacién, la empatia, principalmente. Ade-
més se habla de un trato equitativo bajo un clima
armonioso y dinamico.

Por otra parte, se indica el trabajo con los colores
primarios pero sélo a nivel de ensefianza y aprendiza-
je, no se reconoce para fines artisticos como las artes
visuales, para ser incluidos en algln contexto lingiiis-
tico o narrativo de los infantes, o como recurso para
actividades matemaéticas de agrupacién por atributos.
En los dibujos y narrativas se observa que la educado-
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Figura 5. Caracterizacion de la docente de nivel
preescolar por estudiantes de primer semestre
de la licenciatura en educacién preescolar
Fuente: Elaboracién propia con base en la informacién

recolectada.

ra enseflanza cuestiones muy béasicas en comparacién
con lo que establecen los planes y programas de estu-
dio de nivel preescolar. Se tiene la idea de que en pre-
escolar se ensefian cosas bésicas “Enseiar lo mds bdsico
que seria el abecedario y los niimeros” (Participante 70).

Respecto a la figura del docente de nivel preesco-
lar, es caracterizada bajo un estereotipo basado en
personas del género femenino, con expresién “feliz”,
con sonrisa amplia y efusiva, ataviada con vestido y
bata de practica tal como puede apreciarse en la
Figura 5.

Las estudiantes sostienen que la educadora “tiene
que ser muy comprensible con los alumnos, respon-
sable, amable. Tiene que ser muy carifiosa, tener una
buena comunicacién” (Participante 2). Ademas, sefa-
lan que debe “tener buena salud, ser ordenada, res-
ponsable, con rasgos a querer superarse cada dfa
(Participante 7), “la maestra debe ser alegre con el
carécter, jugando con ellos, cantando, sociables, tole-
rantes y muy paciente cuando un nifio no sabe hacer
trazos” (Participante 14), “un docente con buena pre-
sentacién e higiene” (Participante 51). Esto forma un
estereotipo de educadora que ha prevalecido durante
muchos afios en México, incluso desde los postulados
de Federico Froebel, creador del kindergarten (en
México denominados Jardines de Nifios).

En relacién con el espacio fisico de desarrollo pro-
fesional de las docentes, el 100% lo enmarca en aulas
de clase donde existe mobiliario (mesas, sillas, gave-
tas y percheros), el escritorio de la educadora, el piza-
rrén de clase con la fecha escrita, material didactico y
juguetes. Son aulas tradicionales, donde predominan
las “hileras”. También prevalece un ambiente alfabeti-
zador que se trata de soportes gréficos, palabras y/o
letras pegadas en las paredes, dentro de este hay
vocales, abecedario, nimeros, palabras, valores y dfas
de la semana, principalmente, se puede apreciar en la
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Figura 6. Caracterizacion de la docente de nivel
preescolar por estudiantes de primer semestre de
la licenciatura en educacién preescolar
Fuente: Elaboracién propia con base en la informacién

recolectada, dibujos de las participantes N°1 y N°19,

Figura 6. Desde la perspectiva de las estudiantes, el
ambiente alfabetizador se emplea bajo la idea de que
la constante visualizacién de los elementos que lo
conforman por parte de los nifios hara que se familia-
ricen y los aprendan més rapido, ademas de funcionar
como reforzadores del conocimiento.

A su vez, en el espacio fisico existe material deco-
rativo como flores y corazones, en las narrativas sefia-
lan que “el salén debe estar adornado de manera cre-
ativa” (Participante 1) asumiendo la creatividad como
un sinénimo de realizaciéon de manualidades y ornato.
Otras caracteristicas son “buena iluminacién, limpio,
amplio, con bastante material para trabajar, sin ruidos
para poder dar clases en paz” (Participante 3). Tam-
bién se reitera en que el espacio fisico debe ser un
ambiente armodnico y se alude a lo llamativo, refirién-
dose a un aula con muchos colores y decorados bajo
la idea de que es del agrado de las nifias y los nifios,
de que genera confianza y seguridad en ellos.

Los elementos simbdlicos que prevalecen son el
uso de la bata de préactica y el ambiente altamente
decorado. La bata tiene bolsas grandes y esta decora-
da con nimeros, vocales, flores, niflos, manzanas,
principalmente (ver Figura 5). Una estudiante agrega
“la maestra la ilustré de un color llamativo para que
los nifios le hagan caso y es un color deslumbrante”,
se tiene la creencia de que la bata decorada es atrac-
tivo para los nifos.

Como puede apreciarse, la profesién de la educa-
dora ha sido ejercida mayoritariamente por mujeres,
persiste un imaginario en el que la educadora es feliz,
carifiosa y amorosa, donde los procesos educativos se
realizan en funcién de cosas bésicas del curriculo edu-
cativo. Este imaginario constituye un medio por el
que las estudiantes en formacidn inicial interpretan la
realidad y la profesion de la educadora lo que las ha
orillado a estudiar la carrera en la Escuela Normal
Preescolar. En sf, se habla de una profesién donde todo
es fdcil y bonito.
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Conclusiones

Rescatar los imaginarios sociales a través del dibu-
jo dio cuenta de elementos culturales con respecto al
campo de desarrollo profesional de la educadora, un
conjunto de significados, y los elementos que se com-
parten mayoritariamente dentro de un grupo social.
Se utilizé el dibujo como una herramienta para eman-
cipar el imaginario.

En el lenguaje de la vida institucional cotidiana,
rara vez se emplea el término “docente de nivel prees-
colar”, més bien se utiliza el término “educadora”. Hay
un imaginario social dominante, el estereotipo de edu-
cadora mujer — feliz — amorosa, de manera concreta
dicho imaginario se configura de la siguiente manera:
e Mujer — feliz — amorosa.

e Espacio dulico muy decorado.

e Espacio profesional con lenguaje alfabetizador.

e Bata como elemento simbdlico distintivo.

e Educacién preescolar basada en la ensefianza y
aprendizaje de letras y nimeros.

e Empleo de cantos y juegos.

Pese al momento social, politico y educativo, per-
siste un imaginario de antafio. Este imaginario, a la
vez, es un arquetipo impuesto institucional, social y
culturalmente hablando en el contexto tlaxcalteca.
Estd implicito el mito de la educadora feliz reconoci-
do por Harf et al. (2002) desde tiempo atras. El desa-
rrollo profesional de la educadora se enmarca en el
aula y no se observa que trascienda fuera de ella.

Al tratarse de estudiantes de nuevo ingreso, se
infiere que es un imaginario que circula en la socie-
dad, puesto que no han recibido formacién académi-
ca, es un estereotipo que se consume socialmente
hablando y que preexiste en el pensamiento social de
acuerdo con las creencias y los diferentes tipos de
experiencias que han tenido en torno a la licenciatura
y a la profesion.

Se identifican elementos de corte cultural que
las instituciones formadoras de docentes promue-
ven en relacién al imaginario social de la docente de
nivel preescolar. Dentro de los factores que promue-
ven el imaginario social revelado encontramos los
siguientes:

e Normas y reglamentos instituidos en la escuela
normal preescolar que forman parte de un curri-
culo oculto.

e Creencias familiares sobre la profesion.

e Discursos circulantes sobre la profesién en la
sociedad.
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En el imaginario social hay un estereotipo de
docente de educacién preescolar al referirse a muje-
res con un alto nivel de felicidad, portando una bata e
insertas en un contexto aulico muy decorado, hay una
imagen romantizada de la docente de este nivel. Pre-
valece una visién de la educadora centrada en los can-
tos y los juegos. Se trata de un estereotipo aceptado y
divulgado, el de una educadora cuya labor se desarro-
lla exclusivamente en la practica docente y donde las
otras dimensiones de competencias docentes y perfil
de egreso, pasan a segundo plano. Indudablemente,
este imaginario motiva a estudiantes a tomar la deci-
sién de estudiar la carrera y, una vez que han ingresa-
do, constituye un estereotipo a alcanzar y un detonan-
te para actuar.

Comprender el imaginario social de la educadora a
través de esta investigacion nos motiva a revisar los
elementos sociales y culturales que promueven este
tipo de esquema una vez que transitan por los dife-
rentes semestres que componen la licenciatura en
educacion preescolar, puesto que se trata de un ima-
ginario que poco ha se ha reconfigurado desde la
génesis de la profesién hasta la actualidad.

La estructura imaginaria de la docente de nivel
preescolar se ve influida por la sociedad y por factores
normativos institucionales que promueven las institu-
ciones formadoras de docentes. Tendria que revisarse
con mayor detenimiento qué otros aspectos promue-
ven la perpetuacion de este imaginario social y hasta
qué punto limita las nuevas propuestas de ideales de
ser docente de nivel preescolar postulado en la politi-
ca educativa vigente y de acuerdo con los retos y desa-
fios de la sociedad actual.

En lo subsecuente, valdria la pena revelar el ima-
ginario social de estudiantes que se encuentran por
egresar de la licenciatura e identificar si éste se
transforma durante la transicién por la escuela nor-
mal, ademas de identificar los factores que promue-
ven o que transforman la reproduccién de este ima-
ginario.
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