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Presentacion

La Revista TALINCREA: Talento, Inteligencia y Creatividad es una publicacion periodica y
editada por el Centro Universitario de Ciencias de la Salud de la Universidad de Guadalajara,
Meéxico. Nace en octubre de 2014 con el desafio de convertirse en una publicacion
especializada. Investigadores de la Universidad Guadalajara, asi como de dos universidades
de Espana (Oviedo y La Laguna) especialistas en psicologia y educacion, han conjugado
esfuerzos para crear un espacio donde confluyen tres tematicas pertinentes para el desarrollo
del potencial humano y que dan nombre a dicha revista: talento, inteligencia y creatividad.
Se crea para ser abierta, plural, internacional y con una clara apuesta para situarse entre las
revistas de calidad.

Talincrea nace con sus paginas abiertas y a disposicion de todos los interesados en dar a
conocer a los lectores sus trabajos en las areas del talento, la inteligencia y la creatividad. En
sus paginas tiene cabida todos los trabajos de investigacion de caracter tedrico, experimental
o de intervencion referidos a la tematica abordada y que contribuyan al avance de la misma,
siempre y cuando guarden el rigor cientifico, la originalidad y calidad requeridos.

La revista publica trabajos en tres idiomas: espafiol, inglés y portugués. Los trabajos deberan
ser originales, inéditos y no estar simultdneamente sometidos a un proceso de revision por
parte de otra revista.

Todos los articulos publicados son sometidos a una revision ciega por dos evaluadores.

Se autoriza la reproduccion del contenido siempre que se cite la fuente.

Los derechos de propiedad de la informacién contenida en los articulos, su elaboracion, asi
como las opiniones vertidas son responsabilidad exclusiva de sus autores. La revista no se
hace responsable del manejo inadecuado de informacion por parte de sus autores.
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EDITORIAL

TALINCREA ha conseguido recientemente estar indexada a Latindex, lo que supone
el primer paso para avanzar en el camino dirigido a alcanzar el objetivo propuesto en el
comienzo de la misma, tanto desde el Equipo Directivo como desde el Comité Editorial, en
cuanto a calidad y pluralidad cientifica.

Siguiendo en este camino, nos satisface poner a su disposicion el nuevo nimero de
la revista (afo 5, nimero 10, abril 2019). En €l se presentan cuatro trabajos que abordan
diferentes aspectos de actualidad referidos al &mbito de las Altas Capacidades Intelectuales.
A continuacion, pasamos a hacerles un breve esbozo de cada uno de ellos, aprovechando para
invitarles a su lectura.

El primer trabajo supone un estudio de la relacion entre capacidad intelectual, planeacion
y toma de decision en nifios/as con alta capacidad intelectual. Para ello se evaluaron a nifios/
as pertenecientes al Centro Educativo para Alta Capacidad CEPAC, por medio de la Escala
de Inteligencia Wechsler para nifios/as WISC-1V'y la Bateria Neuropsicologica de Funciones
Ejecutivas y Lobulos frontales BANFE-2. Los datos ponen de manifiesto que la efectividad
de toma de decision no depende del nivel de inteligencia, confirmando solo la relacion entre
¢ésta Ulltima y planeacion.

El segundo trabajo presenta los resultados de un taller de artes graficas impartido a
un grupo de estudiantes de diferentes niveles educativos en un albergue de la zona Maya de
Yucatan. Se evaluaron los productos y procesos, y se recabaron los comentarios de expertos y
de los participantes. Los resultados muestran poco impacto del taller en el potencial creativo.

El tercer trabajo analiza las expectativas de nifios/as participantes en el Programa
Integral para las Altas Capacidades (PIPAC), encontrando que éstas son: 1) aprender cosas
diferentes, 2) pensar sobre como son y como se llevan con los demdas y 3) hablar sobre
cosas que les interesan. Esto pone de manifiesto la importancia de desarrollar programas
socioafectivos dirigidos a este colectivo.

El cuarto trabajo pone el foco de atencion en estudiar el conocimiento, que tanto
profesorado de aula como de apoyo, tienen de la Propuesta de Intervencion Atencion

educativa a alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes que se lleva a cabo en diferentes
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estados de México desde 2006. Esto se realiza mediante el método de analisis del discurso
que identifica los significados del lenguaje con ALCESTE. Los resultados muestran un
conocimiento escaso de la Propuesta por parte del profesorado de aula, siendo mejor en el
caso del profesorado de apoyo, lo cual pone de manifiesto la necesidad de formacion dirigida
al profesorado para que puedan aplicar adecuadamente las medidas educativas disenadas a

nivel estatal.
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Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision
Alta Capacidade Intelectual, Planejamento e Tomada de Decisio

High intellectual Capacity, Planning and Decision Making

Celia Josefina Rodriguez Cervantes®, Maria de los Dolores Valadez Sierra**, Emilio
Verche***, Rubén Soltero Avelar****, Fabiola Gonzalez Betanzos****

*Doctorado Interinstitucional en Psicologia, Departamento de Psicologia Aplicada, Centro
Universitario de Ciencias de la Salud, Universidad de Guadalajara. Email:
celiajo_1@hotmail.com
**Departamento de Psicologia Aplicada, Centro Universitario Ciencias de la Salud,
Universidad de Guadalajara. Email: doloresvaladez@yahoo.com.mx
***Departamento de Psicologia de la Facultad de Ciencias Biomédicas y de la Salud ,
Universidad Europea de Madrid. Email: emilio.verche@universidadeuropea.es
*#%* Departamento de Psicologia Aplicada, Centro Universitario Ciencias de la Salud,
Universidad de Guadalajara. Email: rubensoltero@gmail.com
*#%x% Facultad de Psicologia, Universidad Michoacana de San Nicolas Hidalgo. Email:
fabiolagonzalezbetanzos(@gmail.com

Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision

INTRODUCCION: Se tiene la idea preconcebida de que los nifios con alta capacidad
intelectual ante situaciones adversas deben reaccionar de manera eficiente, esperando
elaboracion de planes de resolucion correctos y toma de decisiones adecuada; esto implica
problemas en la aceptacion de las caracteristicas de los nifios con alta capacidad intelectual,
reflejados en los entornos familiar, escolar y social (Manaser & Powell,1983).

OBJETIVO: Analizar la relacion entre capacidad intelectual, planeacion y toma de decision
en nifios con alta capacidad intelectual.

METODOLOGIA: Estudio cuantitativo transversal correlacional.

PROCEDIMIENTO: Se evaluaron 36 nifos de 7-10 afios de edad, pertenecientes al Centro
Educativo para Alta Capacidad CEPAC, mediante la aplicacion de la Escala de Inteligencia
Wechsler para nifios WISC-IV y la Bateria Neuropsicoldgica de Funciones Ejecutivas y
Loébulos frontales BANFE-2.

RESULTADOS: Los datos se analizaron con el programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) y confirman solo la relacion entre inteligencia y planeacion.
CONCLUSIONES: La efectividad de toma de decision no depende del nivel de inteligencia,
el estigma preconcebido en los nifios con alta capacidad intelectual respecto a reacciones ante
situaciones adversas debe modificarse. Estos hallazgos muestran la necesidad de investigar la
toma de decision de manera independiente de la inteligencia, con otros ambitos.
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PALABRAS CLAVE: Alta capacidad intelectual, planeacion, toma de decision, funciones
ejecutivas.

Alta Capacidad e Intelectual, Planejamento e Tomada de Decisao

INTRODUCAO: Tem o preconceito social, sobre as criancas com alta capacidade
intelectual para situacdes adversas deve reagir de forma eficiente, esperando elaboracio
de planos de resolugdo correta, rapidamente e tomar decisdes apropriadas para a situagao
problematica; Essa ideia traz problemas em aceitar as caracteristicas especificas de criangas
com alta capacidade intelectual, refletida na familia, escola e ambientes sociais (manaser &
Powell, 1983) OBJETIVO: Analisar a relacdo entre capacidade intelectual, planejamento
e tomada de decisdo em criangas com alta capacidade intelectual. METODOLOGIA:
Estudo quantitativo descritivo transversal de correlagio METODO: 36 criangas de 7, foram
avaliados 10 anos de idade, pertencente ao Centro de Educacdo para a capacidade de alta
CEPAC, através da aplicagdao da Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas WISC-IV e
bateria neuropsicologica das fungdes executivas e lobos frontais BANFE-2 RESULTADOS:
Os resultados de correlagdo analisados com o programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS), confirmando a relagdo entre inteligéncia e programa de planejamento sdo
exibidos. CONCLUSOES: O presente estudo mostra que a eficicia da tomada de decisdo
ndo depende do nivel de inteligéncia; portanto, o estigma preconcebida em criangas com alta
capacidade intelectual sobre reagdes a situagdes adversas deve ser modificado. Esses achados
mostram a necessidade de investigar a tomada de decisdo independentemente da inteligéncia,
com outras areas de exploragao.

PALAVRAS-CHAVE: Alta capacidade intelectual, planejamento, tomada de decisao,
fungdes executivas

High intellectual Capacity, Planning and Decision Making

INTRODUCTION: There is a socially preconceived notion that children with high intellectual
capacity in adverse situations must react efficiently, expecting the development of correct
resolution plans, quickly and taking appropriate decisions for the problematic situation; this
idea brings with it problems in the acceptance of the specific characteristics of children with
high intellectual capacity, reflected in the family, school and social environments (Manaser
& Powell, 1983)

OBIJECTIVE: To analyze the relationship between intellectual capacity, planning and decision
making in children with high intellectual capacity.

METHODOLOGY: Correlative cross sectional descriptive quantitative study PROCEDURE:
36 children from 7 to 10 years of age, belonging to CEPAC, a High Capacity Educational
Center, were evaluated by applying the Wechsler Intelligence Scale for children WISC-1V
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and the Neuropsychological Battery of Executive Functions and Frontal Lobes BANFE-2.
RESULTS: The correlation results analyzed with the Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) program are shown, which confirm the relationship between intelligence

and planning.

CONCLUSIONS: The present study shows that the effectiveness of decision making does
not depend on the level of intelligence; therefore, the preconceived stigma in children with
high intellectual capacity regarding reactions to adverse situations should be modified. These
findings show the need to investigate decision making independently of intelligence, with

other areas of exploration.

KEY WORDS: Giftedness, planning, decision making, executive functions.

Introduccion.

Existe la idea preconcebida
socialmente, acerca de que los nifios con
alta capacidad intelectual ante situaciones
adversas deben reaccionar de manera
eficiente, esperando la elaboracion de planes
de resolucion correctos, de manera rapida
y la toma de decisiones adecuada para
la situacion problemadtica; esta idea trae
consigo problemas en la aceptacion de las
caracteristicas especificas de cada nifio con
alta capacidad intelectual, reflejados en los
entornos familiar, escolar y social (Manaster
y Powell,1983)

Almeida, Oliveira, y Melo (2000),
Rodriguez (2001) 'y Vergara (2004)
refieren la creencia de la manifestacion de
caracteristicas de alta competencia en todas
las dimensiones como un mito establecido a
nivel mundial y sugieren establecer perfiles
de competencia para el alumnado con alta
capacidad intelectual; también comentan,
como otra falsa creencia, la afirmacion de la
gran posibilidad de socializacion en todos los
nifios con alta capacidad intelectual, por el
contrario, defienden la postura de variabilidad
de perfiles de ajuste o adaptacion social

en los nifios con alta capacidad intelectual
y recomiendan el andlisis especifico y
acompafiamiento para la autoconciencia y
auto-aceptacion de las diferencias en los
ambitos social, familiar y escolar, con el fin
de colaborar y mejorar el ajuste emocional y
adaptacion o relacion social del alumno.

Es una realidad la necesidad de
acompafiar emocionalmente a algunos nifios
con alta capacidad intelectual y sus familiares,
con el fin de favorecer su desarrollo social,
dada la manifestacion de conductas que
pueden tomarse como disruptivas, cuando
lejos de considerar el origen y el contexto
se emite un juicio a partir de la conducta
explicita. Benito (2000) menciona algunas
caracteristicas comportamentales similares
entre los nifios con alta capacidad intelectual
en una situacion de aburrimiento y los nifios
con déficit de atencion e hiperactividad: pobre
atencion, poca persistencia en tareas que
consideran irrelevantes, dejar sin terminar
los proyectos que comienzan, capacidad de
juicio social a la par de su edad cronologica,
independiente de la capacidad intelectual,
conflictos con autoridades, nivel de actividad
alto, interrupciones, cuestionamiento
de normas, costumbres y tradiciones,
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desorganizacion en trabajos, descuido
personal y un sentido de critica alto. Estas
caracteristicas contrastan exponencialmente
con la idea de la alta capacidad intelectual
asociada a un buen comportamiento y a un
nivel alto de aprovechamiento escolar.

Si bien la descripcion conductual se
ha documentado, la interrogante sobre las
caracteristicas cognitivas relacionadas con
la toma de decision representan un tema de
exploracion; ;cémo es que los alumnos con
alta capacidad presentan caracteristicas de
comportamiento disruptivo? Se pensaria que
obedece a una ‘decision’, cuya conveniencia
depende de la posiciéon de argumentacion
del alumno, ;qué papel juega la inteligencia
en la toma de decision?; ;depende de la
prevision de las consecuencias y la toma de su
responsabilidad? ;la capacidad de planeacion
estarelacionada con la inteligencia? ;La toma
de decision se relaciona con la planeacion?.

Algunos estudios se han centrado
en la investigacion de la toma de decision
en situaciones de riesgo, en los que la
emocion juega un papel fundamental, como
explicacion de la conducta en casos de
trastornos alimenticios, adicciones y juego
patologico (Alvarez-Moya, et.al., 2011;
Barez y Fernandez, 2007; Salvador, 2010;
Verdejo, Aguilar y Pérez-Garcia, 2004).

La toma de decision es la capacidad de
elegir entre alternativas de respuestas, aquella
que debe ser la mas efectiva para el problema
o la situacién en cuestion, considerando un
conocimiento a-priori, o las experiencias
pasadas de situaciones o contextos similares
(Broche-Pérez, Y., Herrera, L. y Omar-
Martinez, L., 2016)

Algunas estructuras participan en la
toma de decisiones: la corteza cingulada
anterior se activa ante la toma de decision
basada en la recompensa (Lopez, Rodillo
y Kleinsteuber 2008); la corteza prefrontal

Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision. ¢
Rodriguez, Dolores, Verché, Soltero y Gonzélez.

ventro-medial en la toma de decision guiada
por la emocion (Martinez-Selva, Sanchez-
Navarro, Bechara, y Romén, 2006) y sus
dificultades se manifiestan en alteraciones del
animo, disminucion de la competencia social
y deterioro de la conducta sexual (Contreras,
Céndido, Perales y Maldonado, 2008).

La toma de decision en la exposicion
a situaciones de riesgo-beneficio, es decir, a
tareas cuyo resultado de decision se refleja
inmediatamente como recompensa o castigo,
depende de factores como la identificacion
y aprendizaje de la asociacion entre los
estimulos y sus reforzadores (positivos
o negativos), la capacidad para atender,
registrar y recuperar informacion de la
memoria tanto de reforzamiento como de
resolucion de conflictos (Contreras, Candido,
Perales y Maldonado, 2008).

La toma de decision tiene relacion
con la memoria, a largo, mediano y corto
plazo, de contenido declarativo y también
emocional. Damasio (1994) hace mencion
de la influencia emocional en la toma de
decisiones, a través del marcador somatico,
que permite identificar las sensaciones
similares a contextos previos y funciona
como una ‘alerta’ previa a la decision de
ejecucion o inhibicion de plan de accién
determinado, para cambiarlo por otro
alternativo; este marcador se relaciona de
manera bidireccional con las funciones
ejecutivas, al iniciar, supervisar y evaluar
la ejecucion de la conducta y facilitar la
formacion de la representacion mental sobre
escenarios futuros, rescatados en la memoria
de trabajo (Martinez-Selva, Séanchez-
Navarro, Bechara, y Roman, 2006; Salvador,
et. al, 2010; y Tirapu-Ustarroz, Garcia, Luna,
Verdejo, y Rios, 2012)

La planeacion es la capacidad de
desplegar una serie de pasos de manera
ordenada para alcanzar un objetivo
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determinado con una vision a futuro de las
consecuencias de la ejecucion de la conducta
y se relaciona con la memoria prospectiva y
la metamemoria (Martinez-Selva, Sanchez-
Navarro, Bechara, y Roman, 2006; Tirapu-
Ustarroz, Garcia, Luna, Verdejo, y Rios,
2012)

La planeacion es una funcién que
participa en el control cognitivo del resto
de las funciones a través de las conexiones
entre las areas de asociacion multimodal
retrorroldndicas, el sistema limbico y el
cerebro anterior; depende de la activacion
de zonas ventro-mediales prefrontales
en la visualizaciéon de las consecuencias
a largo plazo y de zonas dorsolaterales
prefrontales en el contenido preferiblemente
de tipo cognitivo (Martinez-Selva, Sanchez-
Navarro, Bechara, y Roman, 2006; Tirapu-
Ustarroz, Garcia, Luna, Verdejo, y Rios,
2012; Tirapt-Ustarroz, Mufioz-Céspedes,
Pelegrin y Albéniz, 2005).

Las aproximaciones al estudio de los
mecanismos cerebrales en las funciones
referidas (planeacién y toma de decision)
afirman la disociacion entre inteligencia y
toma de decision, a partir de los resultados
de ‘normalidad’ en pruebas de inteligencia
tradicionales, en pacientes lesionados en
la corteza ventro-medial, (Martinez-Selva,
Sanchez-Navarro, Bechara y Roman, 2006;
Contreras, Catena, Candido, Perales vy
Maldonado, 2008) no asi en la capacidad
de planeacion, como resultado del andlisis
de informacién de tipo cognitivo Tirapu-

Ustarroz, Munoz-Céspedes, Pelegrin, vy
Albéniz, 2005)
Con estos antecedentes, se hace

necesario el estudio en alta capacidad
intelectual de las funciones de planeacion y
toma de decision; por lo tanto, el presente
tiene como objetivo, analizar la relacion

Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision.
Rodriguez, Dolores, Verché, Soltero y Gonzélez.

entre la capacidad intelectual, la planeacion y
toma de decision en nifios con alta capacidad
intelectual.

Método:
Muestra:

La muestra estd conformada por 36
nifios con alta capacidad intelectual de 7
a 10 anos de edad, elegidos mediante un
muestreo de conveniencia, intencional, no
probabilistico. Todos los nifios son alumnos
de educacion bésica (primaria), en el Centro
Educativo para Alta Capacidad CEPAC.

El Centro Educativo par Alta Capacidad
Intelectual CEPAC es una escuela publica
de especialidad e innovacion educativa del
nivel bésico que ofrece atencién a alumnos
identificados con alta capacidad intelectual
en el estado de Jalisco, México. Pertenece a
la Secretaria de Educacion Publica, y cuenta
con un total de 105 nifios de 6 a 12 afios de
edad, en educacion primaria, distribuidos por
grado escolar de 1° a 6°.

Consideraciones éticas:

Se obtuvo consentimiento informado
por parte de los padres de los nifios en el
periodo de ingreso al Centro Educativo para
Alta Capacidad CEPAC.

El proyecto atendi6 lo conducente a la
normativa del Estado Mexicano a través de
a Norma Oficial Mexicana NOM 168-SSA
1-1998 y el Reglamento de la Ley General
de Salud en Materia de Investigacién para
la Salud, articulos 13, 14, 15, 16 y 17, en
el entendido que no se trata de trabajo de
investigacion invasivo, de expedimentacion
o intervencion médica y no implica riesgos
para los participantes.
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Instrumentos:

Para constatar la caracteristica de alta
capacidad intelectual, se aplico la Escala de
Inteligencia Wechsler para nifios, WISC IV
(Wechsler, 2014). Este instrumento evalua
la inteligencia de nifios y adolescentes de
entre 6 afnos, 0 meses y 16 afios, 11 meses,
con una confiabilidad para las escalas
compuestas y general de .88 a .97 y en el
test-retest un cociente de estabilidad de .90.
Consta de 15 subpruebas, de las cuales 5 son
opcionales. Proporciona indices compuestos
de comprension verbal, razonamiento
perceptual, memoria de trabajo y velocidad
de procesamiento; y un compuesto de
inteligencia general; todos con una media
de 100 para cada cociente. Se consideraron
los indices compuestos: comprension verbal,
razonamiento perceptual, memoria de trabajo
y velocidad de procesamiento; y el cociente
de inteligencia general.

Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision. g
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Para la valoracion de las funciones
planeacion y toma de decision, se aplicod
la Bateria Neuropsicoldgica de Funciones
Ejecutivas y Lobulos Frontales, BANFE-2
(Flores, Ostrosky y Lozano, 2014). Esta
prueba consta de 15 pruebas con validez
convergente y clinica, con una confiabilidad
de.80yaltavalidezde constructo; proporciona
un indice general de desempeiio, de tres
areas prefrontales: orbitomedial, dorsolateral
y prefrontal anterior y funciones especificas,
a partir de puntuaciones normalizadas de las
pruebas (1 a 10).

Se tomaron los resultados de las
subpruebas de laberintos y torre de Hanoi con
3 y 4 fichas, ambas con el tiempo de ejecucion
y el cociente de funciones ejecutivas y lobulos
frontales, categorizandolas de acuerdo a las
funciones de la siguiente manera (Tabla2):

Tabla 2: Funciones de las subpruebas de BANFE-2

Subprueba Puntuacion Funcion Abreviacion
normalizada
Juego de cartas  Porcentaje riesgo Toma de decision TD-R
riesgo
Puntuacion total Toma de decision TD-P
puntuacion
Laberintos Puntuacion total Planeacion visoespacial PV
Tiempo de ejecucion  Planeacion visoespacial  PV-T
tiempo
Torre de Hanoi  Puntuacion total Planeacion secuencial PS3
3 fichas Tiempo de ejecucion  Planeacion secuencial PS3-T
tiempo
Torre de Hanoi  Puntuacion total Planeacion secuencial PS4
4 fichas total
Tiempo de ejecucion  Planeacion secuencial PS4-T
tiempo
BANFE Puntuacion total BANFE BANFE
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Procedimiento:

Las aplicaciones se realizaron de forma
individual en un aula, sin distractores, previo
consentimiento informado firmado por los
padres, en dos etapas, la primera al ingreso
al ciclo escolar 2017-2018 para la aplicacion
de WISC-IV y la segunda durante el ciclo
escolar para la aplicacion de BANFE-2. Las
sesiones de aplicacion de WISC-IV tuvieron
una duraciéon maxima de 50 minutos y de
BANFE-2 de 90 minutos, con alrededor de
5 minutos de descanso entre la prueba, de
acuerdo a las condiciones del nifio.

Analisis de datos:

Los datos fueron analizados con el
programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) v.24.

Se describieron las variables de
inteligencia general (comprension verbal,
razonamiento perceptual, memoria de trabajo
y velocidad de procesamiento) y funciones
ejecutivas (planeacion y toma de decision)
utilizando medidas de tendencia central. Se
utiliz6 como prueba de comprobacion de
hipotesis el analisis de correlacion.

Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision. g
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Resultados:

Se realizd6 el andlisis de valores
descriptivos, encontrando para los indices de
inteligencia, cocientes desde 97 hasta 153,
los cuales se muestran en la Tabla 2.

En los indices de inteligencia, se
observa mayor promedio para comprension
verbal (CI 132) y razonamiento perceptual
(CI 132); y menor promedio para velocidad
de procesamiento (CI 116).

En las funciones ejecutivas evaluadas,
el resultado de toma de decision es normal
(10 puntos normalizados), con una velocidad
de ejecucion nmormal (12 puntos). En las
modalidades visoespacial y secuencial
de la capacidad planeacion, el resultado
se ubica en un nivel normal (11 puntos
normalizados). La velocidad de ejecucion
en las dos modalidades de la capacidad de
planeacion se ubican en un resultado normal
(10-11 puntos normalizados).

El resultado general de la evaluacion de
las funciones ejecutivas y lobulos frontales
BANFE-2 corresponde a un nivel normal
(108).

Tabla 2: Estadisticos Descriptivos de Inteligencia y Funciones Ejecutivas

Indices de Inteligencia Media Desviacion estandar
Inteligencia General 136.61 6.630
Comprension Verbal 132.44 10.625
Razonamiento Perceptual 132.83 9.542
Memoria de Trabajo 118.42 8.771
Velocidad de Procesamiento 116.36 13.128
Funciones Ejecutivas Media Desviacion estandar
Toma de decisién Riesgo 10.67 3.033

Toma de decision Puntuacion 12.67 3.649
Planeacion Visoespacial 11.03 3.699
Planeacion Visoespacial Tiempo 10.64 4.428
Planeacion Secuencial 3 11.08 4.365
Planeacion Secuencial Tiempo 11.97 4.693
Planeacion Secuencial 4 12.2222 5.68261
BANFE 108.47 12.725
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Como resultado del analisis de
correlacion de Pearson, se encontrd
correlacion positiva moderada y significativa
entre la capacidad de Planeacion secuencial
(3 y 4 fichas) y el indice de comprension
verbal (r=0.465; p< .01); correlacion
positiva, moderada y significativa entre la

Alta Capacidad Intelectual, Planeacion y Toma de Decision.
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capacidad de planeacion secuencial (3 y 4
fichas) y el tiempo de ejecucién en tarea
de planeacion (r=0.439; p< .01); correlacion
positiva, moderada (r=0.409; p < .05) para la
relacion entre planeacién secuencial (3 y 4
fichas) y el cociente de inteligencia general
(Tabla 3).

Tabl 3: Inteligencia y Planeacion.

ICV IRP IMT IVP PVEp PVE-Tpo PS3p PS3-Tpo PS4p  BANFE

1CG 6307 .628° 0.27 -0.01 -0.1 0.05 4090 0.091 397 0212
0.000 0.000 0.11 096 0.56 0774 0.013 0596 0.017 0.215

ICcv -0.1  0.11 -029 -0.17 0109 465 0078 467  -0.174
0.579 0.52 009 0233 0.526 0.004 0.65 0.004 0.311

IRP 0.07 0.11 0.02 -0.047 0.05 0.042  0.053 .381°
0.68 053 092 0.783 0.76 0.808 0.757 0.022

IMT 0.02 0.18 0.12 -0.01 -0.172 -0.12 0.261
093 031 0.485 096 0316 0473 0.125

VP 0.17 -0.096 0.05 0.08 -0.03 0.09
0.34 0.578 076 0641 0.844 0.6

PVEp 0018 -0.19 -0.235 -0.07 0.238
0917 026 0.167 0.687 162

PVE-Tpo 0.15 0.043  0.313 331
0.37 0.801 0.063 0.048

PS3p 706 .806™ 0.128
0.000 0.000 0455

PS Tpo 4397 0.129
0.007 0452

PS4p 0.194
0.257

*#*_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*_La correlacion es significativa en €l nivel 0.05 (bilateral).

Nota: Las abreviaciones corresponden a los siguientes conceptos: ICG=Indice de inteligencia general,
ICV=Indice de comprension verbal, IRP= Indice de razonamiento perceptual, IMT=Indice de memoria de
trabajo, IVP=Indice de velocidad de procesamiento, PVEp=Planeacion visoespacial (puntuacion), PVE-
Tpo=Tiempo de ejecucion en Planeacion visoespacial, PS3p=Planeacion secuencial 3 fichas (puntuacion), PS3-
Tpo=Tiempo de ejecucion en Planeacion secuencial 3 fichas, PS4= Planeacion secuencial 4 fichas (puntuacion),
BANFE=Total Funciones Ejecutivas y de Lobulos Frontales
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Por el contrario, no se encontraron
correlaciones entre capacidad intelectual y
toma de decision y/o entre toma de decision
y planeacion (ambas modalidades) (Tabla 4).

Entre el resultado general de BANFE-2
y el indice de razonamiento perceptual se
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obtuvo correlacion positiva baja (r=.381;
p< .0l); entre la puntuaciéon general de
BANFE-2 y el tiempo de ejecucion en
planeacion visoespacial la correlacion fue
positiva y baja (r=.331; p< .01) (Tabla 3).

Figura 4: Inteligencia y Toma de decision.

ICV IRP IMT VP D% TIDp BANFE

1CG 630 628 0.268 -0.01 0.233 0.157 0.212
0.000 0.000 0.114 0.955 0.171 0.359 0.215
cv -0.096 0.11 -0.287 0.249 0.032 -0.174
0.579 0.521 0.089 0.144 0.853 0311

IRP 0.07 0.11 0.178 0.313 381
0.683 0.525 0.3 0.063 0.022

IMT 0.016 0.038 -0.239 0.261
0.928 0.828 0.16 0.125

IvP -0.214 0.051 0.09

0.211 0.766 0.6

D% 0.287 0.085
0.09 0.623

TDp 0.201
024

*¥_La correlacion es sigmficativa en €l mvel 0,01 (nlateral).
* Tacorrelacién es significativa en e nivel 0,05 (bilateral).

Nota: Las abreviaciones corresponden a los siguientes conceptos: ICG=Indice de inteligencia general,
ICV=Indice de comprension verbal, IRP= Indice de razonamiento perceptual, IMT=Indice de memoria de
trabajo, IVP=Indice de velocidad de procesamiento, TD%=Toma de Decisiéon (porcentaje de riesgo),
TDp=Toma de decision (puntuacion), BANFE= Total Funciones Ejecutivas y Lobulos Frontales.

Discusion

En este trabajo se ha estudiado la
relacion entre inteligencia y la capacidad de
planeacion y toma de decision de un grupo
de 36 nifios con alta capacidad intelectual.

La correlacion entre el indice de
comprension verbal y la capacidad de
planeacion encontrada en este grupo de
alumnos con alta capacidad intelectual se

contrapone con los hallazgos presentados por
Montoya-Arenas, Trujillo-Orrego y Pineda
Salazar (2010), lo cual pudiera obedecer
a dos factores, el primero consistente en la
construccion del grupo de evaluacion, que en
Montoya-Arenas, et.al. (2010) consideraron
a nifios con inteligencia promedio y nifios
con alta capacidad intelectual; y el segundo
factor, por la version de la escala de
Inteligencia WISC-III, con una construccion
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diferente al actual WISC-IV aplicado en este
estudio.

A favor de la correlacion entre el
indice de comprension verbal y la capacidad
de planeacion, se deben enfatizar las
habilidades de formacion de conceptos,
razonamiento verbal y conocimientos que
subyacen al indice de comprension verbal
de la escala de Inteligencia Wechsler WISC
IV, procesos que representan la organizacion,
de contenidos cognitivos, ordenados
categoéricamente, lo cual en si, representa
jerarquia y secuencialidad; en este sentido,
el lenguaje cumple su funcion de mediacién
en la organizacion de informacién y en
el establecimiento de planes de acuerdo a
objetivos determinados (Stuss y Knight,
2002).

Con respecto a la planeacion secuencial
y el tiempo de ejecucion, la correlacion
expresada es indicador de un dominio sobre
la funcion, es decir, de la velocidad de
transmision neuronal en areas prefrontales
dorsolaterales, como proponen Flores-Lazaro
y Ostrosky-Solis (2012).

La funciéon de planeacion secuencial
en el estudio realizado por Aran-Filippeti,
Krumm y Raimondi (2015) expresé
una correlacion baja entre las funciones
ejecutivas, incluyendo la planeacion, vy
la inteligencia (cristalizada y fluida), en
adolescentes, a diferencia con la etapa
infantil, siendo el resultado de las etapas
de maduracion cerebral. En este sentido,
la correlacion encontrada en este estudio
apunta a los cambios morfologicos durante
el desarrollo y a los hallazgos de actividad
electroencefalografica referidos por
Alexander, O'Boyley Benbow (1996) conuna
similitud de actividad entre los adolescentes
con alta capacidad intelectual y los adultos de
edad universitaria con inteligencia promedio.
Si bien este estudio no es concluyente, se
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afirma la asociacion entre la planeacion y el
cociente de inteligencia general y representa
un campo de oportunidad para estudiar de
manera mas exhaustiva.

Por tultimo, estos hallazgos muestran la
necesidad de investigar la toma de decision
de manera independiente de la inteligencia,
con otros ambitos de exploracion y la
incorporacion de grupos control. Entre las
limitaciones de este estudio, se encuentra
la evaluacién a un grupo con alta capacidad
intelectual; seria por tanto benéfico abrir la
exploracion a grupo con nivel de inteligencia
promedio y sobresaliente. Otro estudio
podria encaminarse a observar las diferencias
de desarrollo para las funciones planeacion
y toma de decision incorporando grupos por
edad, con un periodo mas amplio.
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Papel de la creatividad en estudiantes de primaria de la zona maya de Yucatan.
Resumen

Este trabajo presenta los resultados de un taller de artes graficas a un grupo de estudiantes de
diferentes niveles educativos en un albergue de la zona Maya de Yucatan. El taller se impartio
en doce sesiones con diferentes actividades de pintura, fotografia y otras artes graficas.
Participaron tres expertos en artes graficas que evaluaron los productos y procesos, y los
investigadores recabaron los comentarios de estos y de los participantes durante el proceso.
Los resultados muestran poco impacto del taller en el potencial creativo. Las ejecuciones
dependieron de la motivacion, grado de inspiracion y estado de &nimo, es decir, tienen caracter
contextual. Sin embargo, se observo un importante manejo de las emociones relacionadas con
el alejamiento de la familia y de adaptacion social en estos estudiantes que viven separados
del hogar para vivir en el albergue. El potencial de la actividad artistica en el manejo de
emociones en esta poblacion, particularmente vulnerable, representa una oportunidad para la
investigacion de la educacion rural e indigena en México.

Palabras clave: Creatividad, ajuste emocional, Zona Maya, Educacion rural.
Abstract

Results from a graphic arts workshop to students, from different educational levels in a Mayan
indigenous shelter in Yucatan are presented. This workshop consisted in twelve sessions with
different artistic activities such as painting, photography and other graphic arts. Teachers
of graphic arts evaluated the creative products before and after the intervention. Additional
assessments in the process and information expressed by participant teachers and students
helped in the assessment of the workshop. Results show little effects in the creative potential
of students whose performance was attributed to inspiration, motivation and other contextual
influences. However, an important handling of emotions related to the detachment of their
home was observed. Indeed, artistic activity helped these students to handle feelings of
isolation and fears. The effects of artistic activities in handing emotional aspects of children
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in these vulnerable conditions deserve future attention from researchers in rural education in

Mexico.

Key words: Creativity, emotional adjustment, Mayan children, rural education.

Introduccion

El presente trabajo aborda el tema
del desarrollo de la creatividad grafica en
el ambito de la educacion en el medio rural
y evalua el impacto de un taller de artes en
un albergue indigena en la zona maya de
Yucatan.

La creatividad es wuna cualidad
humana que posibilita el entendimiento
y comprension del medio para realizar
adaptaciones y aportaciones y a dar solucién
a las problematicas o situaciones adversas.
Por lo que este enfoque es pertinente para
solucionar problemadticas que de manera
cotidiana se presentan en el medio rural.

De acuerdo con Zacatelco, Chavez,
Gonzalez y Acle (2013), incluir a la
creatividad en la agenda educativa permite
tener una actitud flexible y transformadora
en beneficio de las necesidades educativas
especiales y no especiales y coadyuva al
desarrollo integral del ser humano, dado que
genera recursos cognitivos para afrontar y
resolver problemas cotidianos desde distintas
perspectivas, y argumentan que, en México,
hace falta desarrollar trabajos orientados a la
creacion de nuevas estrategias y alternativas
de intervencion adecuada y eficiente
basados en la creatividad para satisfacer las
necesidades educativas escolares, promover
la adquisicion y mejora de habilidades
psicocognitivas basicas y promover un
desarrollo integral del educando.

La estimulacion del pensamiento
creativo debiera practicarse en todo
centro educativo que quiera responder

acertadamente a los requerimientos de la vida
actual. El desarrollo de la capacidad creativa
debiera formar parte del marco curricular
oficial de las instituciones educativas para
que los alumnos estén mejor preparados
y cuenten con las competencias basicas
requeridas para afrontar las demandas y
situaciones que la sociedad actual requiere
(Craft, 1999; Parkhurst, 1999; Sharp, 2001).

En general, la vision de la creatividad
en el curriculo de la educacion basica rural
pretende generar posibilidades educativas y
el desarrollo pleno de los alumnos, mediante
la inclusion de actividades artisticas creativas
adecuadas a los intereses, necesidades y
capacidades especificas de los alumnos en
el medio indigena (UNESCO, 2016). Por
lo anterior, en este trabajo nos avocamos
a evaluar el impacto de un taller de artes
graficas en los jovenes un albergue en la zona
maya sur de Yucatan.

Los efectos de la educacion en las
artes en la poblacion indigena en México son
escasos y ninguno puedo ser ubicados en la
zona maya de Yucatdn que documente los
efectos de la imparticion de un taller o alguna
otra intervencion especificamente dedicada
a potenciar la creatividad grafica de los
estudiantes en esta zona rural en desventaja
y vulnerabilidad social.

Creatividad y Educacion indigena

De acuerdo con De la Torre (1997) la
creatividad es la capacidad de responder a
situaciones o estimulos imprevistos “virtud
personal que voluntariamente podemos
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dirigir, ...es una transaccion entre la persona
y el medio” (p. 23). La creatividad no es
exclusiva de unos cuantos, sino que es propia de
los seres humanos, y su desarrollo depende en
gran medida de las estrategias empleadas para
potencializarla y es proclive de estimularse a
través de multiples actividades formales e
informales (Perdomo, 2005).

La creatividad, aun en las zonas rurales
indigenas de México, posibilita el desarrollo
de competencias, en los estudiantes mas
necesitados de estrategias y habilidades, tales
como, la capacidad para resolver problemas,
la resiliencia y la proactividad. Todos estos
recursos personales para afrontar desventajas
contextuales, propias de estas zonas en
vulnerabilidad social.

Estudiar la creatividad en la zona rural
es pertinente, ya que la investigacion educativa
previa en México sugiere que la educacion
fomenta un pensamiento  convergente
homogeneizado (Duarte, 2004; Pardo, Zagalaz,
Almazan, Chacén, 2011).

Enestetrabajo, se considero lacreatividad
como un proceso psiquico e intelectual propio
del ser humano, en el que se encuentran
presentes cualidades de originalidad, inventiva,
flexibilidad cognitiva, entre otras, que, a su
vez, posibilita la resolucion de problemas,
pensamiento divergente y adaptacion al medio
en el que cada uno se desenvuelve (De la Torre,
1997; Pardo et al., 2011).
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La educacion artistica, en este contexto,
representa una herramienta para crear estrategias
de inclusion social y educativas mas equitativas;
por ello que se busque no solo generar dichas
estrategias que potencialicen la creatividad,
sino su implementacion en dichas comunidades.

Adicionalmente, cabe sefialar que se
parte del supuesto de que la creatividad es una
cualidad susceptible de fomentar, estimular y
engrandecer a través del acto educativo.

La revision de la literatura sobre
creatividad y escuela permite identificar cuatro
dimensiones conceptuales genéricas para el
estudio de este constructo.

1. La persona creativa, donde las
investigaciones buscaban la identificacion de las
caracteristicas de la personalidad que aquellos
creativos, los indicadores y el desarrollo de los
primeros instrumentos de medicion referentes al
tema.

2. El proceso creativo, centrado en
identificar los principales pasos y estrategias
para su desarrollo.

3. Los productos creativos, donde se
analizan sus caracteristicas y los indicadores
presentes en ¢éstos; y, por ultimo.

4.Losfactoresambientales o situacionales,
donde se analizan cudles coadyuvan a que el
proceso creativo tenga lugar y aquellos que lo
inhiben o limitan. (ver Figura 1).

Figura 1: Dimensiones del Proceso Creativo
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La creatividad al ser un constructo
social ha transitado por diversas perspectivas
y panoramas desde los cuales han surgido
multiples estudios, autores como Pardo et
al. (2011) sugieren que estas dimensiones
reflejan también la historia de la aproximacion
a la creatividad, que ha evolucionado de
estudiar a la personalidad creativa, visto
como un proceso cognitivo y afectivo o
de personalidad hacia el entendimiento de
los factores que posibilitan u obstaculizan
su desarrollo, al estudio de los productos
creativos.

Fuentes y Torbay (2004) afirman que
los trabajos de la psicologia de la creatividad
se han centrado histéricamente en dos
topicos: la inteligencia y la personalidad.
Esta relacion se toma como base desde los
primeros estudios realizados por Galton
en 1879, en los que se concebia como un
producto creativo resultado de una habilidad
general. En los ochenta, James lo describe
como una idea de pensamiento divergente;
en 1904, Binet y Spearman, abordan la
medicion de la creatividad incluyendo en
sus test de inteligencia items relacionados
con la creatividad al igual que Terman y Cox
en 1926. Finalmente, a mediados de los 50,
Guilford propone estudiar la creatividad como
un constructo resultado de la combinacion
del pensamiento convergente y divergente.

La mayor parte de los estudios acerca
de la creatividad han sido abordados desde
un paradigma cuantitativo y con un enfoque
cuasi experimental desde la perspectiva
disciplinar de la psicologia y la psicologia
educativa; en éstos se hatenido como principal
objetivo la medicion de este constructo y su
interrelacion con otras caracteristicas del ser
humano, tales como la personalidad, sexo,
edad, orientacion vocacional y profesional,
entre otros (Lizcano, 2016).
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En particular, no encontramos algin
articulo académico especifico sobre la
creatividad en la educacion indigena en
México.

Objetivo general

Describir los principales resultados
de la implementacion de un taller de artes
graficas en el potencial creativo de un grupo
de estudiantes de la zona maya de Yucatan.

Objetivos especificos

1. Contrastar los niveles de creatividad
grafica de los sujetos anteriores y posteriores
al taller.

2. Identificar los principales factores
que incurrieron como facilitadores e
inhibidores del proceso creativo.

Método

Este es un estudio preexperimental
simple que pretende evaluar la ejecucion
creativa antes y después de un taller de artes
graficas a estudiantes alojados en un albergue
rural de la zona maya de Yucatan.

Intervencion

El taller (intervencion) consistio en 12
sesiones en las que se efectuaron diversas
actividades, incluyendo la ejecucion de una
preprueba y una posprueba en la primera y
ultima sesion respectivamente. Se utilizaron
tres instrumentos para medir los productos
creativos y se organizd una exposicion al
fin del curso. Las actividades incluyeron
una diversidad de materiales, métodos y
técnicas de disefio grafico para crear afiches,
maquetas, cuadros, pinturas, etc.
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Contexto

Este alberge indigena de financiacion
mixta con fondos privados de una fundacion
privada y publicos del gobierno federal se
encuentraen laregion sur - poniente del Estado
y atiende a nifios y adolescentes en condicion
de pobreza. Estos provienen de familias que
perciben de comunidades circundantes o
comisarias de esta zona, en donde cerca de
un 80% de la poblacion realiza actividades
agricolas y a las actividades terciarias, en
especifico, a la construccion (albaiileria); sus
salarios se encuentran por debajo de la media
nacional y estatal; y la mayor parte de esta
poblacion no cuenta con los servicios basicos
tanto de seguridad social (otorgados por su
trabajo) como los referentes de alumbrado y
seguridad publica, servicio de agua potable y
electricidad.

Entre otras de las caracteristicas
principales de la comunidad se encuentran
que el grado promedio de escolaridad de
la poblaciéon de 15 o mas anos, hasta 2010,
era de 6.6 afios, esto de acuerdo con los
datos obtenidos del Consejo Nacional de
Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social
(CONEVAL), lo que indica que la mayor
parte de la poblacion solo termina la primaria
y deserta de la educacion secundaria.

Como tal la comunidad se considera
y ha sido catalogada de acuerdo con el
Proyecto: “Consulta para la Identificacion y
el Registro de las Comunidades Mayas en el
Estado de Yucatan” (CDly el Instituto para el
Desarrollo de la Cultura Maya INDEMAYA,
2016), dado que la misma conserva y practica
tanto los rituales mayas del Jets Meek,
wajikool, kool, entre otros, y las tradiciones
como la realizacion de la milpa, fiesta
patronal, janal pixan, entre otras; asi como la
portacion de la vestimenta tradicional (sobre
todo, en fechas celebres para la comunidad,
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como la fiesta patronal), el uso cotidiano
y predominante de la lengua materna
(maya), entre algunas otras caracteristicas e
indicadores sociodemograficos, econdmicos
y socioecondémicos, de infraestructura y
educativos que la Comision Nacional para
el Desarrollo de los Pueblos Indigenas ha
establecido.

En especifico, la investigacion se
desarroll6 en un albergue temporal “Casa
del nifo indigena” de la Comision Nacional
para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas
(CDI) ubicado en la region sur - poniente del
Estado de Yucatan. En esta sede se otorga
el servicio de albergue a nifios y jovenes de
escasos recursos y en edad escolar (de entre
6 y 25 afios) que acuden a las instituciones
educativas de la comunidad en la que se
encuentra dicha institucion.

Entre los principales espacios se
encuentran los dormitorios con bafios
completos (cuatro secciones; dos para las
mujeres y dos para los hombres), canchas
deportivas al aire libre, comedor, sala de
computo, biblioteca y area de estudio, areas
verdes, areas destinadas para el cultivo de
las hortalizas, palapa, panaderia, centro de
purificacion de agua, oficinas (direccion), y
el estacionamiento.

Como parte de los servicios que son
provistos en tal institucion se encuentran: los
de higiene y seguridad, es decir los servicios
basicos que refieren a la revision médica en
caso de ser necesaria, atencion psicologica;
alimentacion y  atencion  nutrimental
(general); biblioteca, talleres de formacion
extracurricular (jarana, bordado, urdido de
hamacas, computo) y en oficios (panaderia,
purificacion de agua, cultivo de hortalizas,
entre otros), cada uno de los mismos se
imparten en un horario especifico y son de
caracter obligatorio.
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Descripcion del taller

El taller de artes graficas fue creado
especificamente para el desarrollo de Ia
presente investigacion y con el objetivo de
realizar una evaluacion de su efecto, para
asi conocer su impacto en el desarrollo de
la creatividad grafica en un grupo de nifios y
jovenes pertenecientes a la zona maya sur —
poniente del Estado de Yucatan.

En cada una de las sesiones se busco
promover y establecer distintas actividades
de creacion grafica y plastica para posibilitar
el uso de la creatividad y su desarrollo.

De manera general, el taller consté de
12 sesiones segmentadas en cuatro grandes
periodos de la historia del arte: 1. Realismo
— Romanticismo; 2. Impresionismo —
Posimpresionismo; 3. Cubismo; y, 4.
Abstracto — Surrealista. En especifico, en
tres grandes areas correspondientes a las
artes graficas: collage, pintura y fotografia.

Dentro de la planeacion del taller,
se estableci6 que la primera sesion sea de
introduccion y la ultima de evaluacion con
una exhibicion de los productos. Se impartid
una vez por semana durante dos horas en las
areas comunes del albergue, llevando los
materiales necesarios para las actividades
(pliegos, plumones, colores, léapices,
cartulinas, etc.)

Participantes

Dado el caracter voluntario y libre de
la actividad, 21 estudiantes se inscribieron,
aunque su asistencia fue variada y algo
inconstante. Para la evaluacion final, se
seleccionaron solamente los trabajos de los
siete estudiantes que cumplieron con mas
del 80 % de las actividades programadas,
sus edades fluctian entre los 8 y los 15
afios, siendo cuatro de ellos mujeres y tres
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hombres. Todos son mayas-hablantes,
provienen de familias extensas de escasos
recursos de alguna comunidad circunvecina
(comisaria) en la que no se cuenta 0 no se
tiene los servicios educativos requeridos y su
acceso a otros servicios basicos es limitado
(servicio médico, alumbrado publico,
servicio de agua potable, entre otros). Para
salvaguardar aspectos éticos, se elabord y
obtuvo el consentimiento informado de los
padres o tutores legales de los participantes.

Instrumentos
Test de Torrance

Para la realizacion de la pre-prueba y
pos-prueba se empled como hoja estimulo
la adaptacion al Test de Torrance, 1993,
esto en cuanto su administracion, dado que
dicho instrumento surge para la medicion
y evaluacion de la creatividad desde una
interpretacion del Coeficiente Intelectual, por
lo que el factor tiempo es un determinante
en la ejecucion de la misma; sin embargo,
se ha visto que éste puede resultar como un
inhibidor del proceso creativo, sobre todo,
cuando quien se somete al mismo no cuenta
con experiencias similares en las que éste
factor sea primordial en su desempefio (Diaz,
200).

La prueba de Torrance (1993, version
adaptada) consiste en una tUnica hoja de
estimulo conformada por cinco columnas
y siete filas de circunferencias de 2 cm
de diametro, conformando un total de 35
circunferencias dispuestas de tal manera que
cubran la mayor superficie de la hoja sin
perder el orden de las filas y columnas.

Tomando como punto de partida las
circunferencias de la hoja de estimulo, cada
sujeto empled dichas formas para realizar
una nueva composicion (dibujo), tratando
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de integrar la mayor cantidad en el producto
final, es decir, se espera que el participante
realice un propio dibujo incorporando todas
las circunferencias encontradas en la hoja de
estimulo.

La composicion debe ser integradora,
es decir, se espera que el producto guarde
una temadtica general facil de identificar y
que los elementos representados a su vez
guarden relacion con la misma. Se espera
que la persona emplee diversidad de trazos
al momento de representar los elementos y
no solo una representacion vectorizada de los
mismos.

Para la realizacion de dicha
composicidon no se posee un tiempo limite y
se utiliza un protocolo estandarizado para su
calificacion.

Escala de calificacion de la
Creatividad

La Escala de Calificacion de la
creatividad (Baeza, 2016) tiene por objetivo
ser una guia para llevar a cabo la valoracion
de los productos realizados mediante la hoja
de estimulo del Test de Torrance. Se encuentra
conformada por 15 reactivos, de los cuales
cinco corresponden a la dimension de la
originalidad; cuatro a la de flexibilidad; tres
a la de fluidez, dos a la de elaboracioén y uno
al componente artistico. Estas dimensiones
(originalidad,  fluidez, flexibilidad vy
elaboracion) fueron seleccionadas a partir del
analisis de las principales teorias explicativas
que han surgido en torno al estudio de la
creatividad (Duarte, 1997; Torrance, 1985;
De la Torre, 1997).

Este  instrumento  emplea  tres
descriptores bdasicos a elegir para cada
situacion, los evaluadores han de elegir
aquellos que describan con mayor exactitud
la ejecucion y forma en la que se cumple con
cada uno de los criterios. Donde: NADA,
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indica la carencia o ausencia total del aspecto
evaluado; POCO, indica la deficiencia en la
expresion deseada, y por ultimo, MUCHO,
refiere al nivel de desempefio idoneo.

Q-Sort Method

Mediante el Q-Sort Method
desarrollado por Stephenson en 1953 se busca
la cuantificacion de un desempefio subjetivo,
mediante la valoracion, y sobre todo, la
comparacion de cada una de las producciones
(dibujos) con base a cinco criterios.

Estos fueron seleccionados con base a
las dimensiones de la creatividad (flexibilidad,
fluidez, originalidad y elaboracion) y la
expresion estética.

A través de éste se determinaron los
dibujos que cubrieron de la mejor forma con
los aspectos solicitados, organizandolos en
orden descendiente (del mejor al que cumple
en menor grado con el criterio). Para ello se
eligieron siete productos, teniendo tanto los
elaborados como parte de la preprueba como
los de la post-prueba éstos fueron anotados en
un recuadro empleando como identificador el
codigo referente al nombre del ejecutante.

Expertos evaluadores

Para calificar los trabajos, Ia
investigadora principal acudi6 a un grupo de
tres artistas graficos de la ciudad de Mérida,
los tres profesores de artes graficas, pintura
y fotografia, quienes accedieron a participar
de manera voluntaria al principio y al final
del taller. Previamente se realizo una reunion
de orientacion y de calibracion de criterios.
Estos expertos evaluaron los trabajos previos
y posteriores al taller. Igualmente, los
investigadores principales realizaron un
intercambio de ideas en la ultima sesion,
registrando las impresiones y vivencias de los
estudiatnes en el taller.
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Resultados

Los puntajes emitidos por los
tres jueces se utilizan como criterio de
desempeio. En virtud de haber quedado solo
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siete participantes no se realizan pruebas
estadisticas. Latabla 1 resume los resultados.

Tabla 1: Comparacion de resultados del pre y posprueba por sujeto por participante

Sexo preprueba posprueba Diferencia
Mujer 102 89 -13
Hombre 98 111 +13

Mujer 94 109 +15

Mujer 94 100 +6

Hombre 86 84 -2

Hombre 85 73 -12

Mujer 73 83 +10

El indice de creatividad tuvo un
incremento general de 17 puntos, insuficiente
para atribuir los resultados al proceso de
intervencion, sobre todo, al observar que en
tres casos hubo decremento en sus indices
de creatividad. Lo anterior aboga por la

influencia de la motivacion, inspiracion
y estado emocional en la medicion de
creatividad. La misma inconsistencia o
falta de efectos en los indices especificos de
creatividad fueron observados, en el analisis
de dimensiones como se ilustra en la tabla 2.

Tabla 2: Comparacion de los resultados por dimension

Dimension Antes
Flexibilidad  55.95
Originalidad  38.09
Fluidez 44.44
Elaboracion ~ 51.19

Después Diferencia
55.95 0

46.66 +8.57
54.76 +10.32
51.19 0
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No hay diferencias en flexibilidad y
elaboracion flexibilidad, pero se aprecia que
incremento en la fluidez consecuente a un
mayor uso de colores y mezclas realizadas
entre los mismos, asi como en el empleo de
diversos materiales.

La  originalidad evidencid6  un
incremento en 8§ puntos lo que indica mayor
versatilidad asociada a temas menos comunes
o cotidianos, o al expresar mayor cantidad de
detalles, formas diversas.

El analisis cualitativo de los
comentarios de los jueces y participantes
al término del taller, dan mas luz sobre los
efectos de este intento por estimular la
creatividad. Por ejemplo, un juez comento:

“Al realizar una comparacion
entre los productos de la pre-prueba y
la post-prueba, es posible identificar un
cambio en la perspectiva y la expresion
del dibujo en cuanto la dimension
emocional; esto es evidente en algunos
detalles como en los ojos, que en la
preprueba aparecen cerrados, aunque
con una sonrisa, y en la posprueba se
dibujan mas grandes, con lineas mas
fluidas y espontaneas, pero sobre todo,
con los ojos abiertos y colores mas
calidos y de igual manera con una
sonrisa; lo que representa ese cambio es
una mayor apertura a la comunicacion
y expresion de emociones, ideas y
sentimientos” (Experto 1,transcripcion
comentarios sobre la comparacion de
los productos).

Otro cambio significativo fue reportado
por otro observador: “Existen cambios con
respecto a la manera en la cual anteriormente
representaron los elementos, ya que no
solo se recurrid al uso de dibujos, sino que
a los mismos se le acompafido con letras y
mensajes; indicador de transicion entre una
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etapa y otra en cuanto el desarrollo humano™.
El tercer juez afirma:

“Si ben es visible cierta mejora a
mi parecer, en cuanto como usaron la
hoja, los colores, los trazos; también es
evidente que no puede existir un cambio
tan repentino; un cambio visible,
requiere mas tiempo en el desarrollo
de habilidades....Me parece que hay
muchos cambios y mejoras en cuanto
los productos, pero tal vez no son los
que esperabamos debido a las carencias
formativas, presentes en la educacion de
estos chicos; ejemplo claro de ello son
los trazos de algunos participantes, que
por simples, no concuerdan con respecto
a su edad cronologica.”

De los comentarios anteriores se puede
mencionar que, los principales cambios no
solo refieren a aspectos de la técnica creativa
o la facilidad de expresion grafica sino a la
manifestacion y expresion de las emociones,
a la forma en la cual el arte ha fungido como
una herramienta para potenciar este canal
comunicativo y expresivo; dado que desde su
origen el arte no solo sirve para el desarrollo
de habilidades técnicas, sino también Ia
transmision de mensajes, ideas y emociones.

Mas que una actividad didactica,
los comentarios de algunos participantes
permiten inferir la utilidad de esta para
la expresion de emociones y el manejo
emocional de la situacion de separacion de
los padres y el hogar de origen que viven
estos chicos.

Conclusiones

Nosorprendequeuntalleroriginalmente
disefiado para incrementar la creatividad no
haya tenido impacto en los productos finales,
mas aun que en algunos casos se reporten
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disefios menos creativos que al inicio, por
la influencia de la inspiracion, motivacion y
otros factores externos al individuo y propios
del contexto que influencian positiva o
negativamente el desempefio creativo.

Lo que sorpréndete son los efectos del
taller en el maneo de emociones en este grupo
de nifios que deja su familia, a sus padres y
sus hermanos para ir a vivir a un alberge. La
proyeccion de emociones de inseguridad,
adaptacién, temor por estar lejos de los
seres queridos y otros mas, fueron hallazgos
fortuitos en esta investigacidon y que merecen
mayor atencion en trabajos futuros sobre el
papel de las artes graficas en las escuelas del
medio rural.

De hecho, en los productos de estos
estudiantes, la ausencia de rasgos basicos
en los retratos hace referencia a indicadores
proyectivos, como el sentirse poco
escuchados (comprendidos o aceptados),
poca importancia de su opinion, incapacidad
de expresar lo que desean (sobre todo
haciendo referencia al plano emocional).

El manejo de emociones en nifios
alejados de sus padres tiene una funcién
adaptativa emocional mas alld de lo
expresado por Betancourt, Guevara y Fuentes
(2011) quienes reportaron que los talleres
de creatividad son utiles ara desarrollar
habilidades como pensamiento critico,
trabajo en equipo y aprendizaje colectivo™.

Los hallazgos, surgidos de las
actividades creativas, demuestran que el
manejo de emociones relacionadas al apego,
en estos nifios alejados de su hogar, son
factores para considerar en el desarrollo de
las actividades de apoyo. Se postula que mas
all4 de cobijo, alimento y soporte académico,
las emociones y sentimientos son aspectos
a considerar para el éxito escolar de estos
nifios y jovenes.

Se concluye que los beneficios del
taller residen en contribuir a superar algin
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momento de crisis personal y los sentimientos
de vivir alejados del hogar, contribuyendo
a crear una identidad grupal y facilitar el
manejo de sus emociones.

Reflexiones finales

La experiencia de este taller posibilita a
futuro nuevas ideas de investigacion cuanto a
la influencia de las artes graficas, creatividad,
desarrollo emocional e inclusion social en las
zonas indigenas de México.

La identificacion de necesidades del
desarrollo en comunidades mayas del Estado
de Yucatan favorece al establecimiento de
estrategias, politicas publicas y de desarrollo
social y de acciones especificas a los
estudiantes que viven en albergues rurales.

Cabe senalar las dificultades vy
limitaciones de evaluar una actividad
voluntaria y adicional a la carga escolar
de estos nifios. Quizas intervenciones mas
cortas, acompafiadas de actividades ludicas
puedan dar luz, respecto al papel del arte y la
creatividad en este tipo de albergues
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Expectativas de un programa extraescolar de tipo socioafectivo para nifos con altas
capacidades

Expectations of a socio-affective after-school program for children with high abilities

Resumen. Las caracteristicas del nifio y la nifia de alta capacidad suponen que el desarrollo
de estrategias cognitivas y motivacionales sea diferente, teniendo ritmos de aprendizaje
distintos, que les diferenciara del resto de sus compafieros (Rodriguez-Navieras, 2010).
Estas diferencias no son exclusivas del ambito educativo también del area socioemocional,
aunque cabe sefialar, la falta de estudio contundentes respecto a la inestabilidad emocional
de las personas con altas capacidades. Sin embargo, es imperante instrumentar programas
extracurriculares que les permitan desarrollar habilidades socioafectivas y enriquecer su
potencial cognitivo. Por lo tanto, el objetivo del presente trabajo fue analizar las expectativas
de nifios y nifas participantes en el Programa Integral para las Altas Capacidades (PIPAC).
Los resultados arrojados, muestran que los menores tienen una alta expectativa para aprender
cosas diferentes, pensar sobre cdmo son y como se llevan con los demas e interés de hablar
sobre cosas que les interesan. A la luz de los resultados, se puede determinar la importancia
de generar programas socioafectivos que permitan el desarrollo integral de los nifios y nifias
con alta capacidad.

Palabras clave: PIPAC, Alta Capacidad, expectativas, ninios.

Abstrac. The characteristics of the boys and girls with high abilities supposed that the
development of different cognitive and motivational strategies. Since they have a different
learning rythms that diferentiate them from the rest of their schoolmates (Rodriguez-Navieras,
2010). These differences are not exclusive from the educational ambit, the emotional area is
different too even though it is important to point the lack of convincing studies regarding the
emotional instability of the people with high abilities. However it is prevailing to instrument
extracurricular programs that let them develop social and emotional abilities and enrich their
cognitive potential. Thus, the objective of this work is analyse the expectations from girls
and boys that participated in the “Progama Integral para las Altas Capacidades” - Integral
Program for the High Abilities (PIPAC). The results thrown, show that the children have high
expectations for learn different things, think about how they are and how they get along with
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others and to talk about the things they are interested in. Up to the light of the results, the
importance of the generation of emotiomal programs that help the boys and girls with high
abilities to develop them integrally may be determinated.

Key words: PIPAC, High Abilities, expectations, children.

Abstrac. The characteristics of the boys and girls with high abilities supposed that the
development of different cognitive and motivational strategies. Since they have a different
learning rythms that diferentiate them from the rest of their schoolmates (Rodriguez-Navieras,
2010). These differences are not exclusive from the educational ambit, the emotional area is
different too even though it is important to point the lack of convincing studies regarding the
emotional instability of the people with high abilities. However it is prevailing to instrument
extracurricular programs that let them develop social and emotional abilities and enrich their
cognitive potential. Thus, the objective of this work is analyse the expectations from girls
and boys that participated in the “Progama Integral para las Altas Capacidades” - Integral
Program for the High Abilities (PIPAC). The results thrown, show that the children have high
expectations for learn different things, think about how they are and how they get along with
others and to talk about the things they are interested in. Up to the light of the results, the
importance of the generation of emotiomal programs that help the boys and girls with high
abilities to develop them integrally may be determinated.

Key words: PIPAC, High Abilities, expectations, children.

Introduccion

Las investigaciones realizadas sobre
las personas con altas capacidades se han
enfocado, en su mayoria, en enriquecer €
investigar las habilidades cognitivas, sin
embargo, estudios realizados en las ultimas
décadas han dejado claro la importancia
de investigar y desarrollar las habilidades
socioemocionales de los nifios, nifnas
y adolescentes con altas capacidades.
Autores como Terrasier (2005) sugieren
que estudiantes con altas capacidades
pueden mostrar disincronias en diferentes
niveles, tanto social como interna. La
disincronia social estd asociada a la relacion
e integracion en el contexto de la vida en
el cual se desenvuelve el alumno. Mientras
que la interna es la evolucion desigual entre

la capacidad intelectual (ritmo rapido) y el
desarrollo emocional (ritmo normal).

Estas  disincronias impactan de
manera significativa en sus relaciones
sociales, ademas se pueden acentuar por las
caracteristicas emocionales de las personas
con altas capacidades, tales como un agudo
sentidodelajusticia,delalibertad y del humor,
el perfeccionismo, la hipersensibilidad y su
persistente necesidad en mantener su punto
de vista, la despreocupacion por las normas
sociales y la poca tolerancia a la frustracion
(Goémez y Mir, 2011).

Esta falta de estrategias emocionales
puede vincularse con el fracaso escolar,
entendiendo éste como un rendimiento poco
satisfactorio en comparacion con su potencial
de aprendizaje, aunque si bien, en el fracaso
escolar estd relacionado con diferentes
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variables, como la personalidad, variables
familiares, sociales y escolares, también es
cierto que un bajo autoconcepto, un locus
de control externo, alta ansiedad, tendencias
a internalizar el fracaso y una inteligencia
emocional deficiente representan pobres
destrezas para hacer frente a las exigencias y
tareas del aprendizaje (Jiménez, 2010).

Se ha demostrado la importancia de
la inteligencia emocional en el desempefio
y en el bienestar de los sujetos en diferentes
contextos. La cual comprende de una serie
de competencias, habilidades y facilitadores
estrechamente relacionados. Ser emocional
y socialmente inteligente es comprenderse
y expresarse con eficacia, comprender y
relacionarse bien con los demads, y enfrentar
con ¢xito las demandas, desafios y presiones
diarias. Esto se basa, ante todo, en la
capacidad intrapersonal de estar consciente
de uno mismo, de entender las fortalezas
y debilidades de uno, y de expresar los
sentimientos y pensamientos de uno de
manera no destructiva (Prieto y Hernandez,
2011; Bar-on, 2006).

Es importante recalcar que, en
el estudio de las altas capacidades, la
literatura no permite llegar a conclusiones
contundentes con respecto a la adaptacion
social de los alumnos, esto puede deberse
a limitaciones metodologicas, como en la
seleccion de grupos diagnosticos y en la
seleccion de grupos clinicos, mientras que la
otra puede centrarse en aspectos conceptuales
del término. Las dificultades de adaptacion
pueden aparecer en individuos concretos,
las explicaciones se pueden dar por las
condiciones poco apropiadas en la que se da
su proceso de ensefanza y aprendizaje y/o su
desarrollo educativo en la familia (Rodriguez-
Navieras, 2010; Borges, Hernandez-Jorge y
Rodriguez-Naveiras, 2011).

Expectativas de un programa extraescolar 29

Ortiz, Martinez y Rodriguez

Sin embargo, es observable que una
de las necesidades de los nifios con altas
capacidades es desarrollar programas
apropiados tanto a nivel intelectual como
emocional. Para Porto (1994) los objetivos
de estos programas deben encaminarse a que
el estudiante con altas capacidades pueda
llegar a desarrollar un autoconcepto positivo
(comprension y aceptacion de sentimientos,
capacidades y limitaciones), flexibilidad
e individualidad (respeto a los demds y
aceptacion de las diferencias) asi como
destrezas interpersonales y de relaciones
de cooperacion (respeto y aceptacion de
los demas y relaciones positivas con los
compafieros).

La mayoria de las investigaciones estan
focalizadas en el estudio socioemocional de
los alumnos con altas capacidades desde un
enfoque de la percepcion de los alumnos
sobre su propia competencia emocional y
social. Estudios actuales tienen en cuenta
la percepcion de otros agentes educativos
(padres, profesores y compafieros) sobre
la habilidad de los alumnos para reconocer
emociones propias y de los demads, adaptarse
a nuevas circunstancias y comprender
emociones complejas (Prieto, et al 2011).

Algunos trabajos de investigacion como
el realizado por Gémez-Pérez, et al (2014)
valoraron el beneficio de aplicar programas de
entrenamiento en habilidades interpersonales
en nifios con altas capacidades; en su
investigacion se observo que el programa
de entrenamiento mejora las habilidades de
solucion de problemas interpersonales en
nifios con altas capacidades.

El Programa Integral para las Altas
Capacidades (PIPAC), se ha ejecutado a
nivel intercultural (Espafia-México), nace
en la Universidad de la Laguna, Espafia bajo
la creacion de Rodriguez-Navieras, Diaz,
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Rodriguez, Borges y Valadez (2015); tiene
una perspectiva extraescolar y desarrolla el
aspecto socioemocional de los nifios y las
nifias con altas capacidades; se realiza por
medio de actividades de corte socioafectivo
y cognitivo. Tiene como objetivo promover
el desarrollo integral del alumnado con altas
capacidades, por lo que va dirigido tanto a
estos escolares (Programa Descubriéndonos),
como a sus progenitores (Programa
Encuentros) (Borges, Nieto, Moreno y
Lopez-Aymes, 2016).

En un estudio realizado para medir
la efectividad del Programa Integral para
Altas Capacidades (PIPAC), respecto a las
expectativas del programa para padres en las
ediciones de Espainay México se encontr6 que
las expectativas que tienen los progenitores
acerca de la intervencion se ajustan a lo
que van a recibir, por lo que se encuentran
motivados para participar en el programa
con una diferencia poco significativa en
el caso del grupo de México en el cudl las
expectativas eran mayores (Borges, et al,
2016).

Los resultados mencionados
anteriormente son fundamentales, ya que
como plantea Zeidner (2017) es importante
que las directrices de estas planificaciones sea
proporcionar disposiciones para la practica
y la retroalimentacion en la aplicacion;
el impacto en los estudiantes; monitoreo
cuidadoso de las actividades del programa
y la evaluacion sistematica del impacto
del programa; asegurando el desarrollo
profesional del personal del programa.

La presente investigacion, por tanto,
tiene por objetivo analizar las expectativas de
los niflos y nifias participantes del Programa
Integral Para las Altas Capacidades (PIPAC)
instrumentado en la Ciudad de México.

Expectativas de un programa extraescolar 3(
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Método
Participantes

La poblacion quedd constituida
por nifios con altas capacidades con un
Coeficiente Intelectual (CI) de 135 a 154,
pertenecientes a la Ciudad de México y area
conurbada, que asistian a PIPAC dentro del
marco de las actividades del grupo de Altas
Capacidades México en la Ciudad de México
en el ciclo 2017/2018.

El grupo, estuvo conformado por nueve
participantes con un rango de cuatro a ocho
afios de edad (6 hombres [66.7%] y 3 mujeres
[33.3%]). Tuvo una muerte experimental de 3
participantes (33.3%), la muestra final quedé
conformada por 6 menores (5 hombres [84%]
y una mujer [16%] manteniendo el rango de
edad.

Instrumentos

El instrumento que se utilizd fue el
Cuestionario de expectativas y motivacion
sobre el curso, version para nifios (Rodriguez-
Navieras, et al 2015) consta de 25 reactivos
tipo Likert el cual consiste en cuatro
respuestas: Nada (1), Algo (2), Bastante (3),
Mucho (4).

Las categorias de la prueba son cuatro:

(1) Del programa espero (expectativas,
seis reactivos)

(2) Vengo al programa
(motivacidn, seis reactivos)

(3) Creo que sera bueno (aspectos de
€xito, siete reactivos) v,

(4) Creo que  puedo
(identificacion, 6 reactivos).

porque

aportar
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Procedimiento

La aplicacion del cuestionario fue
llevada de acuerdo a los lineamientos dentro
del Programa Integral Para Altas Capacidades
Descubriéndonos: Una Guia Practica de
aplicacion.

Se aplica en la segunda sesion
“Evaluacion, normas y presentacion del
curso’”:

» Se reparte entre los asistentes el
cuestionario de Expectativas y motivacion
sobre el curso.

*Se les entrega lapices, goma y
sacapuntas

* Sesolicitaquelollenen el cuestionario
de manera individual

* Se pide que escriban su nombre
completo y la fecha corriente
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* Se leen las primeras instrucciones y
se le ensefia la forma de puntuar

“Con este cuestionario queremos
conocer qué esperas sobre el programa de
este aro, que te ha motivado a incorporarte
en él, que te gustaria aportar, etc. Todo lo
que digas servird para ir incorporando el
proyecto, cosas que no teniamos en cuenta
¥ que tu nos puedes comentar. Por eso nos
gustaria que fueras lo mds sincero posible”.

* Al termino, se le dan las gracias al
menor por su participacion en el cuestionario

Resultados

A continuacion, se presentan los
resultados obtenidos en cada una de las
categorias por los nueve participantes
originales del grupo.

Figura 1: Frecuencias por respuestas en la categoria de Expectativas

Expectativas

o =N W s N~ 0

BF

BE|

Aprender cosas Divertirme con
diferentes otros
compafieros

gente

W Nada

Conocer mas

Pensar sobre
cOHmo soy y
como me llevo
con los demas

Hablar sobre
CO5as que me
interan

Escuchar lo que
le pasa a otros

Algo M Bastante M Mucho
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En esta primera grafica se puede
observar que la mayoria de los participantes
tienen expectativas sobre aprender cosas
diferentes, pensar sobre cémo son y cémo
se llevan con los demas, también muestran
un alto interés en divertirse con otros
compafieros, hablar sobre cosas que les
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interesan y escuchar lo que les pasa a otros.
Sin embargo, muestran menos interés en
conocer a mas gente.

A continuacion, se presenta la grafica
dos, la cual muestra los intereses por lo
cuales asisten al programa PIPAC.

Figura 2. Frecuencias por respuestas en la categoria de Motivacion.

Motivacion

10

w1

I

[95]

P

[ary

ﬁ |I||Ih| 1

Vienen mis

hermanos han dicho

W Nada

En esta grafica se podemos observar
que la mayoria de los nifios considera que
les puede gustar, mientras que la mayoria

Mis padres me lo Vienen mis amigos

Otros nifios que Estuve el afio
me han dicho que anlerion y me guslo
estaba bien

Creoque me va a
guslar

Algo M DBastante M Mucho

mencionan que no tiene relacion con que sus
hermanos, amigos u otros nifios asistan al
programa.
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Figura 3. Frecuencias por respuestas en la categoria de Aspectos de Exito.

Aspectos de éxito

Hacer las Ser respetuoso  Que no sea Hacer cosas Que los Que Qué tenga que

sesiones con comoenla fuera del monitores sean conozcamos hacer cosas en

divertidas comparfierosy escuela edificio amables que se haraen casa
monitores cada momento

M Nada Algo MBastante EMucho

En la tercera categoria se muestra programa, por ejemplo, ser algo respetuosos
la mayoria tenia motivacion al €xito, sin con compaferos y monitores o tratar de hacer
embargo, algunos mostraban caracteristicas las sesiones divertidas.

poco favorecedoras para el éxito del

Figura 4: Frecuencias por respuestas en la categoria de Identificacion.

Identificacion

IRERR

Dar mi opinion

Compartir mis Escuchar con Compartir mis  Ser respetuosos Ser respetuosos
ideas co los atencion habilidades con con mis con el monitor
demas otros compafieros

W Nada Algo M Bastante M Mucho
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En esta categoria se puede observar
que la mayoria de los participantes muestran
interés en dar su opiniéon, compartir ideas
con los demas, escuchar con atencion,
ser respetuoso con mis compaferos y ser
respetuoso con el monitor. También se puede
observar que algunos de los participantes
muestran poco interés en dar su opinion,
compartir ideas con los demés y compartir
sus habilidades con los demas.

Discusion

Los nifios y nifias con alta capacidad son
un grupo que se diferencia de los alumnos con
capacidades normativas o inferiores, pero es
también, en realidad un grupo heterogéneo,
sus caracteristicas generales giran en tres
ejes: cognicion, creatividad y personalidad
(Jiménez, 2010). Por ello, la generacion
de programas extraescolares enfocados en
el area socioemocional permite que haya
coherencia entre sus diferentes aspectos de
desarrollo.

Por lo tanto, el objetivo de la presente
investigacion fue analizar las expectativas
que tenian los participantes del Programa
Integral Para las Altas Capacidades (PIPAC):
descubriéndonos. Se encontré que el
alumnado con altas capacidades tiene una
necesidad de ser escuchado, de exponer sus
intereses, de pensar sobre como es y como se
relaciona con los demas, también muestran
motivacion por hacer las actividades
divertidas y fuera del contexto escolar.
En lo particular, los resultados confirman
lo planteado por participantes tienen
expectativas sobre aprender cosas diferentes,
pensar sobre como son y cémo se llevan con
los demas, también muestran un alto interés
en divertirse con otros compafieros, hablar
sobre cosas que les interesan y escuchar lo
que les pasa a otros. Sin embargo, muestran
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menos interés en conocer a mas gente.

Pero también se observan, resistencias
sociales planteadas por Jiménez (2010)
tales como falta de estrategias emocionales,
un locus de control externo, alta ansiedad,
tendencias a internalizar el fracaso y baja
autoestima que se relacionan con los
resultados obtenidos como tener pobre
interés por conocer a personas nuevas; ser
poco respetuosos con las figuras de autoridad
(monitoras) y sus pares, asi como falta de
motivacion para aprender cosas nuevas.

Los  resultados en  especifico
comprueban lo mencionado por Prieto
y Hernandez, (2011) y Bar-on (2006) de
la necesidad de desarrollar programas
en los cuales los menores puedan tener
una competencias a nivel emocional y
socialmente para comprender y relacionarse
bien con los demas, y enfrentar con éxito las
demandas, desafios y presiones diarias.

Es importante, subrayar que los
programas dirigidos a los alumnos con
altas capacidades cobran una especial
relevancia, puesto que este colectivo presenta
necesidades educativas especificas, asi como
afectivas.

Una de las limitaciones fundamentales
de este estudio se encuentra en la muestra,
ya que no es significativa para realizar
comparaciones por sexo respecto a las
expectativas del programa.
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Resumen

El profesorado, en el caso del estudiantado mas capaz, juegan un doble papel, tanto en
la deteccion y diagnéstico como en la respuesta educativa. México tiene, desde 2006, un
protocolo de actuacion para este alumnado, la Propuesta de Intervencion: Atencion educativa
a alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes, desarrollada, con mayor o menor
profundidad, en varios estados. El objetivo de esta investigacion es estudiar el conocimiento
que tanto profesorado de aula como de apoyo tienen de la Propuesta, con 647 docentes de
aula y de apoyo, pertenecientes a ocho estados, mediante el método de analisis del discurso
que identifica los significados del lenguaje con ALCESTE. Los resultados muestran un
conocimiento limitado de la Propuesta por parte del profesorado de aula, siendo mejor en
el caso del profesorado de apoyo. Esto evidencia la necesidad de formar adecuadamente al
profesorado para que puedan aplicar las medidas educativas planteadas a nivel estatal.
Palabras clave: Profesorado, Altas capacidades, deteccion, respuesta educativa

Abstract

Teachers, in the case of the most capable student body, play a double role, both in detection
and diagnosis and in the educational response. Mexico has, since 2006, a protocol of action
for these students, the Proposal for Intervention: Educational attention to students with
outstanding skills, developed, with greater or lesser depth, in several states. The objective
of this research is to study the knowledge that both classroom and support teachers have of
the Proposal, with 647 classroom and support teachers, belonging to eight states, through the
method of discourse analysis that identifies the meanings of the language with ALCESTE.
The results show a limited knowledge of the Proposal by the classroom teachers, being better
in the case of support teachers. This demonstrates the need to adequately train teachers so
that they can apply the educational measures proposed at the state level.

Key words: Teaching staff, High capacities, detection, educational response
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El papel del profesorado en el proceso
de ensefanza-aprendizaje es clave (Renzulli,
2010), al llevar a las aulas los principios de
los sistemas educativos, convirtiéndolos en
proyectos y programas que se realizan por
medio de su intervencion (Pérez Juste, 2006).

En el caso del alumnado mas capaz,
el profesorado juega un papel de extrema
relevancia, pues su actuacion es fundamental
para la deteccion de estos estudiantes
(Valadez, Borges, Zambrano y Flores, 2017).
Croft (2003) sefiala que el alumnado de
altas capacidades puede verse mas influido
por las actitudes y comportamientos de sus
docentes que sus pares, pues el profesorado
mas exitoso desarrolla areas especificas de
especializacion que no estan incluidas en el
curriculo general. La respuesta educativa a
los mas dotados, por otra parte, debe llevarse
a cabo por profesorado entrenado (Gallagher,
2000).

La relacion entre profesorado y el
alumnado de mas capacidad no siempre
es todo lo adecuada que deberia ser.
Ademas de que el profesorado no siempre
es capaz de detectarlos adecuadamente,
en ocasiones estos escolares no tienen el
mejor comportamiento en las aulas, como
se podria esperar respondiendo al mito de
su rendimiento superior (Cardenas, 2011).
Es comun que se considere que deben ser
obedientes con las normas, presentar buena
conducta o tener un superior rendimiento
(Croft, 2003), lo cual no siempre es el caso.
Por ello, el profesorado puede llegar a la
conclusion que no son los mejores alumnos,
no respondiendo a las expectativas de lo
que los docentes consideran que debe ser
un alumnado brillante (Herndndez-Jorge,
Borges, Rodriguez & Garcia, 2005). Por una
parte, el profesorado no estd libre de mitos
y creencias erradas tan comunes cuando se
habla de alumnado talentoso (Pérez, Borges
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y Rodriguez-Naveiras, 2017). Por otra,
y consecuentemente con las inadecuadas
creencias, se encuentra el problema de
la falta de formacion especifica de este
profesorado (Russell, 2018).

En el modelo de actuacion mexicano,
la Propuesta de Intervencion: Atencion
educativa a alumnos y alumnas con aptitudes
sobresalientes, donde el profesorado juega
un papel fundamental, como se describe a
continuacion.

Desde hace mas de una década, en
Meéxico se cuenta con un plan de actuacion
para el alumnado sobresaliente. Una de
las metas de accion del Plan Nacional de
Desarrollo 2001-2006 de México (PND) fue
disefar un modelo de atencion dirigido a los
nifios y jovenes con aptitudes sobresalientes
(Valadez, Gomez, Betancourt, Zambrano
y Lara, 2010). De esta forma a través de
la Secretaria de Educacion Publica se
desarroll un proyecto de investigacion, cuyo
objetivo fue disefiar, implementar y evaluar
una propuesta de intervencion educativa
que contemple las caracteristicas de los
nifios y ninias con aptitudes sobresalientes.
En el 2006 se publica la Propuesta de
Intervencion: Atencion educativa a alumnas
y alumnos con aptitudes sobresalientes
y la Propuesta de actualizacién docente:
Atencion educativa a alumnos y alumnas
con aptitudes sobresalientes, que desde el
2008 a la fecha se pusieron en marcha en
todo el pais.

La Propuesta, que se apoya en el
Modelo Diferenciador de Superdotacioén
y Talento (Gagné, 1998), parte de los
conceptos de integracion e inclusion
educativa, donde se busca la eliminacién
de las barreras que impiden el aprendizaje,
de forma que permita al nifio sobresaliente
aprender sin que tenga que abandonar la
escuela o asistir a grupos especiales.
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El alumnado de aptitudes sobresalientes
se define en funcidon de que sean capaces
de destacar de forma significativa del
grupo social y educativo en alguna de estas
areas: cientifico-tecnoldgica, humanistica-
social, artistica o accion motriz (SEP,
2006), entendiéndose las aptitudes como
capacidades naturales, desarrolladas a través
de experiencias educativas, sea en la escuela,
en la familia o en la comunidad, mediante un
contexto facilitador (SEP, 2006).

La Propuesta tiene como objetivo
general ofrecer una respuesta educativa
que favorezca el desarrollo de su potencial,
identificando para ello las necesidades
educativas que presenten, enriqueciendo el
contexto escolar, adlico y extracurricular.
Este objetivo se despliega en diversos
objetivos especificos, entre los que cabe
destacar, relacionadas con el profesorado: (a)
Proporcionar a los profesores de educacion
regular y educacion especial un marco
conceptual que oriente la perspectiva de
trabajo de las escuelas y de los servicios de
apoyo de educacion especial en la atencion
educativa de los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales asociadas
con aptitudes sobresalientes; (b) Ofrecer
una propuesta integral de evaluacion
(actores y sus funciones, momentos de
realizacion, procedimientos, técnicas e
instrumentos) para la identificacion inicial,
la evaluacion psicopedagogica y la deteccion
permanente de los alumnos con necesidades
educativas  especiales  asociadas  con
aptitudes sobresalientes; (c) Proporcionar
recomendaciones tedricas y metodologicas
que contribuyan a enriquecer el contexto
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escolary el contexto dulico, particularmente
la practica docente en funcion de propiciar
un espacio educativo enriquecido.

La atencién a este alumnado se
inicia con su deteccion e identificacion,
siendo la primera fase la deteccidn inicial
o exploratoria, que persigue detectar
dentro de un grupo regular a los alumnos
y alumnas que posiblemente presentan

aptitudes sobresalientes. Para ello se
plantean las siguientes acciones: (a)
Actividades exploratorias, consistentes

en situaciones de aprendizaje disefiadas
en base a los contenidos del curriculo,
planeadas por el maestro de grupo en
colaboracién con el maestro de apoyo;
(b) recoleccion de evidencias o productos
generadas por el estudiante; (¢) nominaciéon
libre del maestro, basado en su punto de
vista, acompafiado de una justificacion;
(d) inventario para la identificaciéon
de alumnos y alumnas con aptitudes
sobresalientes, en formato Likert, que
contesta el profesor de aula para aquellos
nifios que fueron detectados; (e) Evaluacion
Psicopedagogica, que se realiza para el
alumnado que alcanza el punto de corte
establecido, usando tanto instrumentos
formales, como figura en la tabla 1, como
no formales: entrevista (maestro, padres
y alumno), desarrollo afectivo, clima de
trabajo y estilos de aprendizaje, entre
otros. Con el objeto tanto de corroborar
la presencia de la aptitud detectada como
de determinar las fortalezas y debilidades
del nifio. En esta evaluacidén participa el
psicologo, el profesor de apoyo, el profesor
de grupo, los progenitores y el alumnado.
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Tabla 1. Propuesta de intervencion: Atencion educativa a alumnos y alumnas con
aptitudes sobresalientes.

Instrumento Aptitud que valora  Puntuacion minima requerida

WISC-R Intelectual CI116

CREA Creativa Percentil 90

BAS1y2 Socioafectiva Percentil 80 en las cuatro dimensiones
facilitadoras

Evaluacion de la Artistica Sobre el 10% del desempefio de su grupo

aptitud artistica

Evaluacion de la Psicomotriz Sobre el 10% del desempefio de su grupo

aptitud psicomotriz

En las tres etapas se determina el papel
del profesor de aula regular, cuya mision
es la deteccion del alumnado con aptitudes
sobresalientes, observando su conducta y
las manifestaciones de su aptitud. En todas
las fases deberd actuar de forma coordinada
con el profesorado integrado en las Unidades
de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular
(USAER), profesor de apoyo, y con los
progenitores.

Una vez realizado el diagnostico
se debe hacer una propuesta educativa,
articulada tanto con el proyecto escolar como
con el proyecto curricular. Es decir, se debe
de contar con una directriz institucional que
guie los procesos de orientacion educativa
y que supone intentos planificados de
transformacion escolar. Por su parte, la
planeacion del trabajo educativo (proyecto
curricular), es el resultado de las decisiones
tomadas colectivamente por todos los
integrantes de la escuela de las formas
de intervencidén, tomando en cuenta las
necesidades e intereses de todos los alumnos,
es decir con o sin necesidades educativas
especiales. La intervencion planteada para

los alumnos con aptitudes sobresalientes esta
basada en el enriquecimiento, desarrollando
experiencias de aprendizaje diferenciadas
en funcion de las capacidades, aptitudes,
intereses y estilos de aprendizaje de cada uno
de los alumnos (SEP, 2006), que se llevara
a cabo en en el contexto escolar, contexto
aulico y en el contexto extracurricular.

En el enriquecimiento del contexto
escolar se contemplan programas o proyectos
que pueden incluirse en la planeacion
estratégica de la escuela para ofrecer
respuesta a las necesidades educativas
especiales. El objetivo del enriquecimiento
del contexto escolar es impactar en la
ensefanza y el aprendizaje, proporcionando
a la escuela distintas alternativas de trabajo
educativo que dinamicen su organizacion
y funcionamiento, ofreciendo experiencias
de apoyo a la metodologia de ensefianza,
dinamica de trabajo y a los contenidos
curriculares, fortaleciendo a la escuela,
a través de proyecto escolar y trabajo
vinculado interinstitucional, promoviendo
la participacion de la comunidad educativa
y presentando experiencias de calidad y

Revista talento, inteligencia y creatividad www.talincrea.cucs.udg.mx

(2019) 5(10)



Talincrea

estructura que permitan el desarrollo de
habilidades de los alumnos (SEP, 2006).

El enriquecimiento del contexto &ulico
implica apropiarse de todos los elementos
presentes en la ensefianza y el aprendizaje,
tanto el disefo del espacio del salon de clase
(versatil, flexible, con un clima de trabajo); la
organizacion del trabajo docente, en cuanto
a objetivos, contenidos, métodos, tareas,
material didactico y bibliografia, sistema
de evaluacion y autoevaluacion; estrategias
didacticas que refuerzan la diversificacion
para trabajar con los alumnos como pueden
ser el trabajo cooperativo y la socializacion
entre otros; Propuesta curricular adaptada,
esto es, la propuesta especifica de trabajo
para cada alumno con NEE, que incluye
distintas adecuaciones: curricular y de
acceso; evaluacion y seguimiento en torno al
contenido a evaluar, sugiriéndose el uso del
portafolio, entre otros.

El enriquecimiento extracurricular
se refiere a disefar programas, proyectos
y actividades especificas centradas en los
intereses y aptitudes identificadas, para
ampliar conocimientos y habilidades en el
ambito educativo, social, cultural, artistico o
deportivo, profesional y de familia o tutores
(SEP, 2006).

La planeacion del maestro permite
abordar contenidos y propdsitos que estan
fuera del plan y programas de estudio con
el objetivo de ofrecer un apoyo educativo
dentro y fuera de la escuela, facilitar el
acceso a recursos humanos y materiales de
la comunidad y, sobretodo, enriquecer el
curriculo.

Se debe promover también Ia
vinculacion  con  otras  instituciones
especializadas, educacion especial,

programas y proyectos, que cuenten con
recursos humanos y materiales que se
requieren para dar una respuesta a NEE
relacionadas con aptitudes sobresalientes.
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Es importante que la escuela esté
informada del trabajo de enriquecimiento
que realizan las instancias para que partan
del mismo objetivo y puedan dar informacion
sobre el area de trabajo, ubicacion, alumnos
y alumnas, y participacion de la familia en el
proceso.

Por ultimo, se recomienda que se
recuperen todas las actividades que realice
el alumno (experiencias, actividades vy
proyectos de investigacion), ya que le permite
al docente también enriquecerse y retomar
esas experiencias en el aula y aplicarlas a
todos los alumnos.

La propuesta también sefiala que es
recomendable hacer una evaluacion del
proceso de atencion y propone un formato
de registro del proceso de atencion donde se
recuperan datos que den cuenta de si lo que
se le ofrecio, dio respuesta a sus intereses y
habilidades, registrandose también avances,
logros, actividades y producciones realizadas.

El objetivo del presente trabajo fue
analizar cdmo conceptualizan los profesores
de aula y de apoyo de educacion basica a
los alumnos con aptitudes sobresalientes
y si esta conceptualizacion es acorde a la
establecida en la Propuesta de Intervencion:
Atencion educativa a alumnas y alumnos con
aptitudes sobresalientes.

Método
Participantes

En esta investigacion participaron dos
gruposdedocentesde primariade ochoestados
de la republica mexicana: el profesorado que
imparte docencia (profesores de grupo), y
los profesores de apoyo, profesionales que
forman parte de las Unidades de Servicio
de Apoyo a la Escuela Regular (USAER),
que colaboran con el profesorado de grupo
en la docencia relativa a educacion especial.
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Ambos grupos de profesores habian trabajado
en alguin momento con la propuesta o bien
actualmente estaban haciéndolo.

Los datos relativos a la media de
edad, de afios de docencia y de antigiiedad

en el centro se presentan en la tabla 2. Los
informantes pertenecian a ocho estados
de México. La distribucion por grupos se
presenta en la tabla 3. En la tabla 4 se muestra
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la formacion de los docentes encuestados.

Tabla 2: Edad y experiencia de los participantes.

- Profesores Grupo Apoyo
M DT N M DT N
Edad 41,67 9,681 416 41,96 9,179 224
Afos en el cargo 7,80 9,840 417 2,21 2,738 223
Antigiiedad en el Centro 11,90 10,375 421 8,69 8,924 224
Nota: M= Media; DT= Desviacién tipica; N= Nuamero de participantes
Tabla 3: Docentes por Estado.
Profesores Grupo Apoyo Total
Baja California Norte 22 1 23
Colima 29 6 35
Guanajuato 152 197 349
Jalisco 15 3 18
Morelos 159 7 168
Sinaloa 6 5 11
Estado de México 7 0 7
Zacatecas 33 5 38
Total 423 224 647
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Tabla 4: Titulacion del profesorado.

Profesores Grupo Apoyo Total
Normalista/técnico 13 0 13
Licenciatura 333 162 495
Maestria 70 59 129
Doctorado 6 3 9
Total 422 224 646
Instrumento organizar la estrategia y recogida de datos de

Para la recogida de datos de la
investigacion global se disefio un instrumento
ad hoc, formado por preguntas abiertas
y cerradas, incluyendo la formacion que
tiene el maestro en aptitudes sobresalientes,
conocimiento de la Propuesta, procedimiento
de evaluacion, procedimiento de intervencion
y valoracion general de la propuesta. Para la
presente investigacion se tomo en cuenta la
pregunta abierta relativa al conocimiento que
el profesorado tiene de la Propuesta.

Procedimiento

Para la recogida de datos se contactd
con el Jefe o Director de Educacion Especial
(o su equivalente) de los 12 estados que han
implementado la Propuesta desde su inicio
para invitarlos a participar en este proyecto
de investigacion, aceptando a ello los Jefes
de ocho estados: Baja California Norte,
Colima, Estado de México, Guanajuato,
Jalisco, Morelos, Sinaloa y Zacatecas.

Posterior a la aceptacion se realizd
una entrevista con el responsable, a fin de

los profesores participantes. La recogida final
de informacion por parte del profesorado se
realizé a través del mismo responsable o por
medio de los directores de las Unidades de
Servicio de Apoyo para la Escuela Regular
(USAER), pudiendo cumplimentarse el
cuestionario online o por medio de la
aplicacion del instrumento en lapiz y papel.

Analisis de datos

Para estudiar la frecuencia de
verbalizaciones dadas por el profesorado
a diversas cuestiones planteadas, se
usé el método del andlisis del discurso
fenomenologico, que  identifica  los
significados del lenguaje (Reinert, 1998).
El analisis lexical se realizd utilizando
el software ALCESTE, version 2010.
La metodologia focaliza la distribucién
estadistica de la sucesion de palabras,
tomando en cuenta Unicamente la presencia
simultdnea de varias palabras en un mismo
enunciado. De esta manera, se identifican
las clases como campos semanticos,
representadas en dendogramas.
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Resultados
Profesores de Grupo

El anélisis de contenido 1éxico de las
respuestas dadas a la forma en que se define
al alumnado sobresaliente arrojo siete clases.
En la ilustracion 1 se presenta el dendograma
obtenido, con los contenidos 1éxicos de cada
clase.

Como se puede observar la clase 3 es
la que obtiene mayor ji cuadrado, pudiendo
nombrarse como Alumnos que destacan del
grupo social y educativo. Representa el 15,53
% de unidades de contexto elemental, siendo
la palabra educativa la que presenta un mayor
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valor. Algunos ejemplos de las respuestas
dadas en esta clase son los siguientes:

“Son aquellos capaces de destacar
significativamente del grupo social 'y
educativo al que pertenecen, en uno o mas de
los siguientes campos del quehacer humano:
cientifico tecnologico, humanistico, social,
artistico y/ o deportivo”.

Le sigue la clase 7, que representa
un 15,53 % de las unidades de contexto
elementales, siendo la palabra con mayor
valor de X* es Compaiieros. En relacion
al contenido de las frases que conforman
la clase, la definicion de AS es que Tienen
un nivel mas alto y un mayor ritmo de
aprendizaje respecto a sus compaieros.

Hustracion 1: Dendograma correspondiente a las respuestas de los profesores de
grupo sobre como se define al alumnado sobresaliente.

| 103 u.c.e. classées |

OI

Classe 1 Classa 2 Classa 5 Classe 6 Classe 4 Classe 7 Classe 3
Présences | Khi2 | | Présences | Khi2 || Présences| Khi2 | |Pré Khi2 | | Pr Khi2 || Présences | Khi2 | | Pré Khi2
areas 23.71 artistic+ 38.44 nino+ ai43 m 3181 COMPaneros 53.62 | Jeducative 55,61
conocimiento+ | 23,46 desarroll+ 21.72 18.47 sSUs 4.7 significativa+ 53.42
sobresals 16872 capacidad+ 12,04 aptitud+ 2338 social 49,33
algunas 1121 su .45 interes+ 168 | Jeientilico 47.18
en 10.99 inteligencia 343 temr .22 | [recnclogico B
promedio 10.76 intelectuals 338 ¢ 5.95 urn 7.17 | [rumanistico 40.84
creative a.74 con 3.38 20 5.42 nivel 6.1G | jeampo+ 40.654
nte 874 algun 4.2 528 presents+ 4.27 CARACRS 40.84
laxs 333 R 4.2 1 rostn 4.07 parbenecs 35.08
psicematriz 311 Sl 386 4.1 les 377 | June 26.19
del 279 2l - diferente+ 3.18 | [mas-de 2263
edad 203 ¢ - S mayors 2.4 | |humana 2232
sobresaliente+ 273 alumnos a 208 | |quehacer 2232
destacs 21.88
. ;. . 5 .~
La clase 2 representa el 14,56 % de intelectuales, artisticas o deportivas”, “Nifios

unidades de contexto, siendo Artistico la
palabra con X? mas elevado. En base a las
frases que conforman la clase, esta se puede
nombrar como: Tipos de Aptitud. Algunas
de las respuestas dadas son las siguientes:
“Segun destaquen en contar con habilidades

con algln tipo de capacidad diferente a los
demds ya sea artistica o intelectual”, “Son
aquellos alumnos que sobresalen en una
de las cinco areas: intelectual, psicomotriz,
social, artistica, deportiva”.
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En la Clase 1, que representa un
21,36 % de unidades de contexto elemental,
la unidad de contexto elemental con
un mayor valor de ji cuadrado es Area.
Tomando en cuenta los contenidos de la
clase, corresponde a definiciones relativas a
Alumnado que sobresale o destaca en una
aptitud (intelectual, creativo, psicomotriz,
etc...): “Nifos que sobresalen en algunas
areas intelectual, creativo, etc.”, “Niflos que
sobresalen del grupo en alguna area”.

La clase 4 representa el 10,68 % de
las unidades de contexto elemental. La
palabra con mayor valor de X?* es Actividad.
En funcion del contenido de las frases,
la definicion de alumnado sobresaliente:
Capacidad de desarrollo de actividades
especificas (“Alumnos iguales a los otros solo
con necesidades especificas”, “Son alumnos
que por si solos destacan, independientemente
del soporte especifico que pueda brindarseles.
La condicidén sobresaliente y las necesidades
educativas especiales que pueda estar
asociadas tiene un caracter relativo”

La clase 6 se puede definir como
Alumnos que estan por encima de la media
en inteligencia. Representa el 11,65 % de
unidades de contexto elemental, siendo la
palabra con mayor valor de Media (“Son
alumnos que se encuentran con mayor
avance sobre los contenidos, aprendizajes
esperados, propositos del grado que cursan y
que requieren de atencion personalizada por
parte del docente y especializada por parte
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de USAER”, “Alumnos que se encuentran
por encima de la media de su grupo y que
destacan en alguna habilidad o inteligencia”).

Por ultimo, la clase 5 supone el 11,65
% de las unidades de contexto elemental. La
palabra con mayor valor de X? es Nifios. En
funciéon de los contenidos de las frases, la
definicion de Alumnado sobresaliente esta en
funcioén de la Capacidad intelectual. (“Nifios
con capacidades intelectuales desarrolladas”,
“Nifios que han desarrollado su capacidad
intelectual”).

En sintesis, la definicion de los
profesores de grupo recae sobre los campos
de manifestacion de las aptitudes, las cuales
van a estar en funcion, por un lado, de las
areas de conocimiento y tipo de aptitud vy,
por el otro, del aprendizaje y las habilidades
desarrolladas, asi como de las actividades
especificas en referencia al comportamiento
y a las capacidades intelectuales del nifio.
Se observa que, a pesar de mencionar los
campos de manifestacion y las aptitudes, los
docentes de grupo le dan un peso importante
a la capacidad intelectual.

Profesores de Apoyo

El andlisis de contenido 1éxico de las
respuestas dadas por el profesorado de apoyo
sobre como definir al alumnado sobresaliente
arroja siete clases. En la ilustracion 2 se
presenta el porcentaje de frases utilizadas por
clase.
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@'@WMé

classe 1 classe 5 classe classe 2 classe 7 classe 3
Pré as | Khi2 Présences | Khi2 | | Présences| Khi2 ||Présences| Khi2 | | Présences | Khi2 ||Présences | Khi2 || Pré Khi2
psicomotriz 2343 nino+ 1542 aprendizaje4 actividad 15.05 companeros 50.79 | | significativa+ 55.1
intelectual+ 2198 area+ 11.06 12,72 42.13 social 5112
artistic+ 16.82 sobresals 797 9.02 2105 cientifico 48.2
roative 14.85 ote 517 1 1586 nducativi a6
conocimiento+ 777 | | promedio aTa sabar 66 476 | |tecnologico 417
deportive 711 ||an 342 3 ; 586 | |humonistico | 41.71
alumno+ 625 algunas 2,65 G.71 a.8a CAMPO+ 41.30
hablidad+ 88 | | conscimieiios| 285 25 364 | |capaces 41.39
ya 5.4 por sobresalientes 38 346 | |pertence: 35.956
promedio 4.66 e a 2.60 diferpntes 2868 destac+ n.51
elc 4.22 una Ll capacidad+ 26 mayor+ 2,18 uno 28.83
encuentran 3.76 e 244 alumno+ 292 a 212 | |mas-de 2308
-] .18 humane 2282
algunas 31 guehacer 282

La clase 3, por los contenidos de
las unidades de contexto elemental, se
puede denominar Alumnado que destaca
significativamente del grupo social 'y
educativo, representando un 15,31 % de las
unidades de contexto elemental. Ejemplo
de respuestas dadas son las siguientes:
“Son aquellos que son capaces de destacar
significativamente del resto del grupo social y
educativo al que pertenecen en cualquiera de
los campos del quehacer humano, cientifico,
tecnologico, humanistico, social, artistico
y/o de accidén motriz”, “Son aquellos capaces
de destacar significativamente del grupo
social y educativo al que pertenecen, en uno
o mas de los siguientes campos del quehacer
humano: cientifico tecnoldgico, humanistico,
social, artistico y/ o deportivo”.

Los contenidos de las unidades de
contexto elemental permiten denominar a la
clase 7 como Diferencia con sus comparieros,
representa un 16,34 % de las unidades de
contexto elemental, esto es, el porcentaje
mayor de todas las clases. (“Que tienen
un nivel alto en conocimientos generales

respecto a sus compafieros”, “Son alumnos
cuyas aptitudes estan por encima de la de
sus compafieros de acuerdo a las diferentes
areas”.

La clase 4 por sus contenidos se
denomina como Alumnado con mayor
inteligencia, representa un 11,22 % de las
unidades de contexto elemental, esto es, el
porcentaje mayor de todas las clases. (“Son
niflos que tienen desarrollada algin tipo
de inteligencia”. “Nifios con capacidades
intelectuales desarrolladas™)

Los contenidos de las unidades de
contexto elemental permiten denominar
a la clase 1 como que Destacan en un tipo
de aptitud. Representa un 21,43 % de las
unidades de contexto elemental. (“Segun
destaquen en contar con habilidades
intelectuales, artisticas o deportivas”,
“Alumnos que presentan habilidades
especificas, como intelectuales, artisticas,
motrices o creativas”).

Los contenidos de las unidades de
contexto elemental permiten denominar la
clase 6 como Mayor ritmo de aprendizaje,
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representando un 12,24 % de las unidades
de contexto elemental, esto es, el porcentaje
mayor de todas las clases. La palabra con
un mayor valor de X? es Aprendizaje. “Son
alumnos que presentan distinto ritmo de
aprendizaje comparado con el resto del
grupo, los cuales poseen o desarrollan
ciertas habilidades o destrezas en ciertas
areas especificas”, “Son aquellos nifios que
sobresalen del resto de su grupo en alguna
area de desarrollo y aprendizaje”.

Los contenidos de las unidades de
contexto elemental permiten denominar
a la clase 5 como Nirios que sobresalen,
representando un 12,24 % de las unidades
de contexto elemental, esto es, el porcentaje
mayor de todas las clases. La palabra con
un mayor valor de X? es Nifio. (“Alumnos
que sobresalen en algunas areas como: arte,
deporte, ciencia, manualidades, etc. A través
de la observacion, nifios que sobresalen en
un area”, “Si a los nifios que sobresalen en
algunas areas intelectual, creativo, etc...”,
“Nifos que sobresalen del grupo en alguna
area”.

La clase 2, por los contenidos de las
unidades de contexto elemental, se puede
denominar Alumnado que sobresale 'y
representa un 11,22 % de las unidades de
contexto elemental (“Son alumnos que por
si solos destacan, independientemente del
soporte especifico que pueda brindarseles.
La condicién sobresaliente y las necesidades
educativas especiales que puedan estar
asociadas, tiene un caracter relativo”,
“Alumnos iguales a los otros solo con
necesidades especificas”).

Como resumen, la definicion de
los profesores de apoyo de un nifio con
aptitudes sobresalientes es aquel que
destaca significativamente en un campo de
manifestacion de las aptitudes, en relacion
a sus compafieros, siendo mas inteligentes
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y destacando en un tipo de aptitud, teniendo
un mayor ritmo de aprendizaje en relacion
al resto de sus compafieros y por lo tanto
requieren de actividades especificas.

Discusion

Lo primero que cabe sefialar es que las
respuestas de ambos grupos de profesorado
se agrupan en siete clases, lo que pone
de manifiesto una gran dispersion en las
respuestas.

Merece la pena sefalar que las
definiciones dadas no se ajustan a como
se conceptualiza en la  Propuesta de
Intervencion: Atencion Educativa a Alumnos
y Alumnas con Aptitudes Sobresalientes. Asi,
solo en tres de las clases del profesorado de
grupoyendosdeldeapoyosehacereferenciaa
las cinco aptitudes en las que puede destacar el
alumnado sobresaliente: intelectual, creativo,
artistico, social y psicomotriz. En dos clases
entre el profesorado de grupo y en una en el
de apoyo, la caracteristica diferencial recae
en la mayor inteligencia. También se da como
definicion una caracteristica muy concreta
del alumnado con aptitudes sobresalientes:
su mayor velocidad de aprendizaje (clase
séptima del profesorado de grupo y sexta del
de apoyo).

Estos resultados ponen de manifiesto
que el profesorado no se atiene a la definicion
oficial dada en la Propuesta de Intervencion:
Atencion Educativa a Alumnos y Alumnas
con Aptitudes Sobresalientes, lo que quiere
decir que los lineamientos de la misma van
en una direccion, pero los del profesorado
en otra. Ello es especialmente importante
cuando la deteccidon de este alumnado, como
se ha mencionado anteriormente, recae de
forma muy relevante en el profesorado.

Un conocimiento superficial de la
Propuesta se pone de manifiesto con los
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resultados cualitativos, cuando se pregunta
sobre la definicion que dan de alumnado
sobresaliente. Solo algunas de las clases
obtenidas, tanto en profesorado de aula como
de apoyo, coinciden con la Propuesta, en el
sentido de senalar que bajo este concepto se
engloba al alumnado que destaca por alguna
aptitud. No obstante, en muchos casos el
profesorado se decanta mas por definiciones
que claramente se enmarcan en igualarlo a
una mayor capacidad intelectual, como puede
ser mayor ritmo de aprendizaje o mayor
inteligencia. El estudio de la rubrica de la
Propuesta (Valadez, Gutiérrez, Betancourt,
Borges y Galan, 2016), justamente el aspecto
mejor definido era la definicion del alumnado
sobresaliente. Los resultados aqui mostrados
ponen de manifiesto que, en la practica,
tampoco este aspecto estd claramente
consolidado.

A partir de la puesta en marcha de la
Propuesta, todo el profesorado participante
en esta investigacion ha atendido a alumnos
con aptitudes sobresalientes, por lo que
se esperaria que tuviesen un adecuado
conocimiento de ésta. Sin embargo, los
resultados obtenidos presentan una asociacion
significativa entre tipo de profesorado y
conocimiento de la propuesta, de nuevo a
favor de los docentes de apoyo, quienes
mayoritariamente conocen la propuesta (90,6
%), mientras que esto es asi solo en menos de
la mitad del profesorado de apoyo.

Esta situacién es preocupante, dado
que la adecuada implementacion de la
propuesta estd directamente relacionada
con el conocimiento y dominio de esta, por
lo que se requiere una mayor capacitacion
y asesoramiento particularmente a los
profesores de grupo (Galén, 2015).

Los resultados son coincidentes con
los obtenidos por Covarrubias (2014), en el
sentido del desconocimiento que los docentes
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de grupo y de apoyo tienen de la propuesta de
intervencion.

Cabe senalar, como limitacion del
estudio, que aunque la muestra es numerosa,
la gran poblaciéon mexicana, asi como las
diferencias de aplicacion de la Propuesta en
los distintos estados, haria preciso replicar la
investigacion, incorporando mas profesorado,
tanto de aula como de apoyo, para corroborar
su conocimiento de esta medida educativa
para el alumnado sobresaliente.

Los resultados obtenidos muestran
que los profesores de apoyo se hallan
mas preparados para educar al alumnado
sobresaliente. Esto supone wuna noticia
alentadora. Sin embargo, no cabe decir lo
mismo del profesorado de aula, lo que supone
una importante fuente de preocupacion,
porque es sobre estos docentes donde recae la
responsabilidad diaria y continuada de dirigir
el proceso de ensenanza — aprendizaje de
este estudiantado. Los resultados obtenidos
aqui ponen de manifiesto que necesitan
preparacion para acometer tal labor.

Referencias

Cérdenas, C. (2011). Concepciones de los
maestros del Instituto Técnico Marco
Fidel Suarez de la ciudad de Manizales,
frente a las capacidades excepcionales.
Plumilla Educativa, (8), 283-296.

Covarrubias, P. (2014). Evaluacion de la
Propuesta de intervencion: Atencion
educativa a alumnos y alumnas con
aptitudes sobresalientes en Chihuahua.
Tesis Doctoral. Universidad de
Chihuahua.

Croft, L.J. (2003). Teachers of the gifted:
Gifted teachers. In Colangelo, N.
y Davis, G. (Eds.), Handbook of
gifted education (S. 558-571). New

Revista talento, inteligencia y creatividad www.talincrea.cucs.udg.mx

(2019) 5(10)



Talincrea

York: Allyn and Bacon Council for
exceptional children (2013) NAGC —
CEC Teacher Preparation Standards in
Gifted and Talented Education.

Gagné, F. (1998). El desarrollo del talento
es una compleja coreografia entre
multiples influencias causales. En: A.
Sipén (ed). Respuestas educativas para
alumnos superdotados y talentosos (pp.
245-252). Zaragoza: Mira Editores.

Galan, M. (2015). Evaluacion del proceso
de identificacion del programa de
aptitudes sobresalientes implementado
en el estado de Guanajuato. Tesis
presentada para obtener el grado de
Maestra en Psicologia con orientacion
en Psicologia Educativa. Universidad
de Guadalajara.

Gallagher, J. J. (2000). Unthinkable thoughts:
Education of gifted students. Gifted
Child Quarterly, 44(1), 5-12.

Hernéndez-Jorge, C y Borges, A. (2005).
Demandas del alumnado superdotado a
sus profesores y profesoras. PsiCnosis.
Revista de Evaluacion e Intervencion
Psicoeducativa, (11), 39-50.

Pérez, J., Borges, A. y Rodriguez-Naveiras,
E. (2017). Conocimientos y Mitos
sobre Altas Capacidades. Talincrea,
4(1), 40-51.

Pérez Juste, R. (2006). Evaluacion de
programas educativos. Madrid: La
Muralla.

Reinert, M. (1998). Mondes lexicaux et
topoi dans 1’approche ALCESTE. En
S. Mellet y M.Villaume (Eds) Mots
chiffrés et dechiffrés. Mélanges offerts
a E. Brunet (pp. 289-303). France:
Editions Honoré Champion.

Conocimiento de los profesores de aula

Valadez, Zambrano y Borges 48

Renzulli, J.S. (2010). EI rol del profesor
en el desarrollo del talento. Revista
Electronica  Interuniversitaria  de
Formacion del Profesorado, 13(1), 33-
40.

Russell, J. L. (2018). High School

Teachers’ Perceptions of Giftedness,

Gifted  Education, and  Talent

Development. Journal of Advanced

Academics, 29(4), 275-303. DOI:

10.1177/1932202X 18775658

(2006).  Propuesta Nacional de

Intervencion:  Atencion  Educativa

a alumnos y alumnas con aptitudes

sobresalientes. México: Secretaria de

Educacion Publica.

Valadez, D., Borges, A., Zambrano, R., y
Flores-Bravo, J. (2017). El papel que
juega el profesorado de aula y de apoyo
en la identificacion del alumnado con
aptitudes sobresalientes en México.
Revista de Educacion y Desarrollo, 42,
47-56.

Valadez, M. D., Gomez, M. A., Betancourt,
J., Zambrano, R. y Lara, B. (2010).
Politicas educativas mexicanas en
torno a la atencion educativa de
nifias, nifios y jovenes con aptitudes
sobresalientes y talentos. En. M.
D. Valadez y S. Valencia (Coord.).
Desarrollo y educacion del talento en
adolescentes (54-64). Guadalajara:
Editorial Universitaria.

Valadez, M. D., Gutiérrez, S., Betancourt,
J., Borges, A. y Galan, M. (2016).
Atencion educativa a alumnos y
alumnas con aptitudes sobresalientes.
Andlisis de la propuesta de intervencion
de la secretaria de educacion publica,
México. Revista Amazonica, XVIII
(2), 237-259.

SEP

Revista talento, inteligencia y creatividad www.talincrea.cucs.udg.mx

(2019) 5(10)



